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التفكير  تدريس الرياضيات عمى التحصيل وفي  العصف الذىني إستراتيجيةأثر استخدام 
   متوسطال ثانيطلاب الصف الالجانبي لدى 

 جامعة الأنبار /مدير مركز طرائق التدريس/أ.د.عبدالواحد حميد الكبيسي
 

   الخلاصة
خفػػػاض  ىػػػت ل تدفػػػي  ـ  ي ػػػا تعػػػد اارياتػػػيات  ػػػف أدػػػد  اا ػػػ اد ااتػػػب يعػػػا ب     ػػػا ااط  ػػػ   ػػػب ا      

 ي ظر ف إاى اارياتيات  ظرة ى  ي ،  ااشك ل  ىت رة تثار ع د ا عقاد  ج س الآ اء  اا درىيف،إذ ت  اؿ 
ااشػػكا ل  ػػف  درىػػب اارياتػػيات  عػػدـ إ ىػػاح اا جػػاؿ ا ػػـ ا  ا شػػ  ااد ػػ ؿ  تق ػػؿ الآراء   تا عػػ   اج ػػات ـ 

  ػػ   ااتقفػػير  ػػب اهداء  عػػدـ ت كػػ  ـ  ػػف ااىػػيطرة ع ػػى ااي  يػػ  ،   ػػب ااجا ػػب اهخػػر يػػت ـ اا ػػدرس ااط
 .  ادئ أ اي   أىاىي   ب اارياتيات

 

اا ج  عػ  ااتجري يػ   طػبب،  هػذا يع ػب تفػ ؽ  ىاافػفري  اه اػ  أىفرت اا تائج عػف  ر ػض اافرتػي     
عتياديػ  اا ج  ع  ااتا ط  ااتػب درىػت   ااطريقػ  اا ببع ى ط ااعفؼ ااذه بااتب درىت ع ى   ؽ 

  ع اادراىات ااتب ذكرت  ب اا دث .جاءت هذه اا تائج  تفق  ،   د ااتدفيؿ  ب اارياتيات ب 
 

اا ج  عػػػ   طػػػبب،  هػػػذا يع ػػػب تفػػػ ؽ  اافػػػفري  ااثا يػػػ   أىػػػفرت اا تػػػائج عػػػف  ر ػػػض اافرتػػػيك ػػػا        
ىػت   ااطريقػ  اا ج  عػ  ااتػا ط  ااتػب در  ببع ى ط ااعفؼ ااذه ب ااتجري ي  ااتب درىت ع ى   ؽ 

إىػػتراتيجي  ااعفػػؼ ااػػذه ب  اخت ػػار ااتفكيػػر ااجػػا  ب،  جػػاءت هػػذه اا تيجػػ    طقيػػ ، اكػػ فااعتياديػػ   ػػب 
جراءات تعد أى   ا  عاا ات  ي  ااتفكير   جه عاـ،   ب  جاؿ ت ايػد أ كػار جديػدة  تق ـ ع ى  ف   اديء  ا 
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ت  ػػػف أدػػػد  اا ػػػ اد ااتػػػب يعػػػا ب     ػػػا ااط  ػػػ   ػػػب ا خفػػػاض  ىػػػت ل تدفػػػي  ـ  ي ػػػا تعػػػد اارياتػػػيا      
ت  اؿ  إذع د ا عقاد  ج س الآ اء  اا درىيف،تثار ااشك ل  ىت رة    ي ظر ف إاى اارياتيات  ظرة ى  ي ،

ت ـ   ا شػػ  ااد ػػ ؿ  تق ػػؿ الآراء   تا عػػ   اج ػػاا ل  ػػف  درىػػب اارياتػػيات  عػػدـ إ ىػػاح اا جػػاؿ ا ػػـ اااشػػك
 ػػب ااجا ػػب اهخػػر يػػت ـ اا ػػدرس ااط  ػػ   ااتقفػػير  ػػب اهداء  عػػدـ ت كػػ  ـ  ػػف ااىػػيطرة ع ػػى ااي  يػػ  ،   

خ رتػه ااط ي ػ   ػب ااتػدريس  ػب أ ػاكف  ؿ  ادئ أ اي   أىاىي   ػب اارياتػيات ، يتػيؼ اا ادػث  ػف خػب
 - تعددة  ف ااتع يـ ااعاـ  ااجا عب  عض ااش اهد الآتي :

 ااط      عق اي  اا تائج     غير  كترث إذا ظ ر  اتج كىر  ب ىؤاؿ يتط ب عدد  اي ااب ااكثير  ف
ااع ػػػاؿ ،أ  ظ ػػػ ر ز ػػػف  عػػػيف  ااىػػػااب ،  يػػػذكر اا ادػػػث دػػػؿ  ىػػػاا   ػػػف ادػػػد ااط  ػػػ   ػػػب  ع ػػػد اعػػػدد 

 اا ع  يف اخطأ  ب   ب اا ى    ب ىؤاؿ كاف: 

جػػد عػػدد ااط  ػػ   (طااػػبٖٓٓ كػػاف عػػدد طػػبب اا درىػػ  %  ػػف طػػبب  درىػػ  عػػف ااػػد اـ ٕس:تغيػػب 
 ااغائ يف؟

 دؿ ااىؤاؿ اافديح
 ٕعدد ااط    ااغائ يف        

 ػػػػػػػػػػ= ػػػػػ
 ٓٓٔااعدد ااك ب              

 ٕس                  
 ػػػػػػػ= ػػػػػ
    ٖٓٓ        ٔٓٓ 

      ٖٓٓ ×ٕ   
 غائ يفطبب  ٙس=ػػػػػػػ  =  

        ٔٓٓ 

 اابدؿ ااىؤاؿ  ف   ؿ ااط
 ٕعدد ااط    ااغائ يف        

 ػػػػػػػػػػ= ػػػػػ
 ٓٓٔااعدد ااك ب              

       ٖٓٓ        ٕ 
 ػػػػػػػ= ػػػػػ
    ٓٓٔس                
     ٖٓٓ ×ٔٓٓ 

 غائ يف طااب ٓٓٓ٘ٔس=ػػػػػػػ  = 
          ٕ 

د خطػػ ات اادػػؿ  ااختفػػار  تىػػاؿ  ع ػػد   ا شػػ  ااطااػػب    ا ػػا اػػه اادػػؿ فػػديح؟ راح ااطااػػب يتفقػػ    
  تعج ا ااخط ات  ااختفار فديح!.

  أث ػاء تدريىػه ا ػادة طػرؽ تػدريس اارياتػيات  ا  رد ػ  ااثااثػ   ػب  ىػـ اارياتػيات(  ػب ادظ اا ادث
ااتػب تدتػاج إاػى تفكيػر  ىػيط   ف رياتػيات   ػاهج ااتع ػيـ ااعػاـ( اه ث     عض اهىئ  ااىتعا     ع د 

 ػػداء ااػػرأي دػػ ؿ  شػػك    عي ػػ  أ  ايػػر  ػػ  ـ  ػػب د  ػػا   ػػؿ  يجػػد ااكثيػػر فػػع    دتػػى  ػػب يخفػػؽ  ىػػـ ك 
اا  ػ  اادافػؿ  ػب ااتفكيػر اػدل ط  ػ   ىػـ اارياتػيات   ا  عر ػ كػاف اا ػدؼ    ػ  ا  ادث تجر     ؼ ، 

ئج  طاا ػػ    كا ػػت اا تػػا ا  ( طاا ػػٓٛاخػػذ  ج  عػػ   ػػف ااط  ػػ    غػػت  ،إذ/ك يػػ  ااتر يػػ   ػػب جا عػػ  اه  ػػار
 -الآتب:ك

 اا دراؼ اا عياري اا ىط اادىا ب% ااعدد اا رد  
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 ٕٛ.ٕٓ ٔ.ٖٗ ٕٓ اه ؿ
 ٜٔ.ٜٔ ٘ٔ.ٔ٘ ٕٓ ااثا ب
 ٕٙ.ٕٓ ٘٘.ٔ٘ ٕٓ ااثااث
 ٜٔ.ٖ٘ ٜ.ٙ٘ ٕٓ اارا ع

  ػػا اا عػػدؿ ااعػػاـ اكػػؿ أ ػػراد  إذيتتػػح  ػػف ااجػػد ؿ تػػعؼ ااط  ػػ   فػػ رة عا ػػ   ػػب اخت ػػار ااتفكيػػر      
ع  ػػػا  ػػػاف ااخت ػػػار  ػػػأخ ذ  ػػػف عػػػدة   ػػػاذج  ػػػف ااخت ػػػارات ك  ػػػا أعػػػدت ا  رد ػػػ  % ( ٛٙ.ٓ٘ااعي ػػػ   

الإعداديػػ ،  ع ػػى ااػػرغـ  ػػف  جػػ د  ػػر ؽ ا  ت ىػػطات  ديػػث يػػزداد  تقػػدـ اا رادػػؿ  اكػػف ع ػػد اا ت ىػػط    
( اػـ تكػف اافػر ؽ ذات دااػ  إدفػائي   ػيف كػؿ اا رادػؿ، هػذا ٘ٓ.ٓاخت ارها إدفائيا ع د  ىػت ل دااػ   

  ػد يكػ ف  ػب ،  أث ػاء تقػدـ ااطااػب  ػب  راد ػه اادراىػي   ػب ااقىػـ   ػب  ه ا ي جد      ػب ااتفكيػريع ى أ
هذا ااق ؿ فع    إذ يتعارض   ع ك ف اارياتيات تىاعد ع ى     ااكثير  ف أ  اع ااتفكيػر ع ػد ااط  ػ  

ف ااتفكيػر يدتػاج إاػى اهذا اا ػ ع ،  دااػ  أخػرل  اخت ارات  ف ،   د يك ف ااى ب عدـ ت رس ااط    ع ى 
ا ي ت ك ف  ط   ااعديد  ف اادراىات ااتر  ي  اادديث  إاى أف اا أشارت  ا   ا يؤيد ذاؾ،   ارى   تدريب 

أي  ،اادراىػػي  اا خت فػػ   اىػػترجاع ا تػػ عاتاعق يػػ  ااجيػػدة  ػػف خػبؿ دفػػظ اا   ؽ ااتفكيػػر  اا  ػػارات اائػطر 
ت قائيػا  ا خ ػرة  اادراىػ .   يتتػح هػذا اا ع ػى  ػف خػبؿ تشػ يه  ا ي    ت قائيا ،   ػ  اػيس  تاجػا   أف ااتفكير

ااػذي يتط ػب تع ي ػا    ظ ػا  هاد ػا   اا تطػ رع ى اا شػب،  ي  ػا يشػ ه ااتفكيػر  ااقدرة ااتفكير ااعادي ااي  ب 
تع يـ اا إث اء  ب  اىتخداـ أىئ   خاف  ع ى اا شب  اىتخداـ أد ات  عي     تط رةااقدرة  ت ري ا   ىت را   

 Fisher,2005:p17.) 
اػػيس ه  ػـ يفتقػػر ف  ،ا يدىػػ  ف ااتفكيػر  دتػػى ع ػى  ىػػت ل ااجا عػ    ػػف ااط  ػ   ػػرل ااكثيػر اػذا       

ه  ػػـ اػػـ يتع  ػػ ا اهىػػاايب ااخافػػ   ػػب كيفيػػ  ااتفكيػػر ااجيػػد  اػػـ   ػػؿ إاػػى ااػػذكاء أ  ت قفػػ ـ ااقػػدرة ااعق يػػ 
 اا  ػػت  ػػب طرائػؽ ااتػػدريس اا ت عػػ    ػػدرة عػػدـ،  يت ػػيف ـ اػػه ي ػاا ا اات جيػػه اافػػديح  ا ااتػػدريب ااػبز 

 ااهت ػاـ  جػب اػذاؾ  ػب اادفػص ااي  يػ ،ااط  ػ   اػدل ت  يتػه أ  ااتفكيػر هػدؼ تدقيػؽ ع ػى ااداتػر

،  ػف ه ػا يقتػرح اا ادػث لإىػتراتيجي   ػب    اىػتثارة ااتفكيػر  ىػاحلإ اا ع   ػات عػرض  بدديث  اا  ااطرؽ
ع ى ااتفكير  تىاهـ  ب زيادة ااتدفيؿ  ثؿ أى  ب ااعفؼ ااػذه ب أث ػاء تػدريس ااتدريس تىاعد ااط    

 ت ىػػط،  تػػب عػػف ر طػػه   تغيػػر ااتفكيػػر ااجػػا  ب ااػػذي يعػػد  ػػف أ ػػ اع اااارياتػػيات  ػػب  رد ػػ  ااثػػا ب 
ااتفكير اادديث  ااتب خ ت ااع  يػ  ااتع ي ػ   ػب ااعػراؽ  ػف  دثػه  دىػب ع ػـ اا ادػث(  اػـ يجػد أي دراىػ  

أثؤؤر اسؤؤتخدام السؤؤلال ايتي:مؤؤا  يػػ  ت ا اتػػه، اػػذا ي خػػص اا ادػػث  شػػك    دثػػه  ػػف خػػبؿ الإجا ػػ  ع ػػى عر 
في تدريس الرياضيات عمى التحصيل و التفكير الجانبي لؤدى طؤلاب الصؤف  إستراتيجية العصف الذىني
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 -:أىمية البحث 
ااعديػد  ؾ جؿ الإ ىػاف،  ظيف  ااعقػؿ هػب ااتفكيػر  ه ػا ع    ه  ا الله عز  يعد ااعقؿ اا شري اعظـ      

اه ث   ااتب يتر  ا ااقرآف ااكػريـ   ااقفػص ااتػب   ه اؾالله  خ ؽ ف الآيات ااتب تدث ع ى اا ظر  ب 
اا دتػ   ػف أجػؿ اا دػث عػف د ػ ؿ ا ػا   تأخذ    ا ااع ػر،  تػرؾ اا جػاؿ  اىػعا ا تفكيػر  ػب اه ػ ر ااد ي يػ

 هػ  ااعت ػاد ع ػى ااتفكيػر  ػب اىػت  اط   داادياة  هذا  ا يى ى  الإىبـ  ااجت ايىتجد  ف  شكبت  ب 
وَأَنْزَلْنَؤا أىػ اب  ػز ؿ ااقػرآف ااكػريـ اق اػه تعػااى:  ادػد ااتفكير  ط ب أا ب   ػف اهدكاـ ااشرعي ، اذا كاف 

لَ إِلَؤيْيِمْ وَلَعَمايُؤمْ  ( ،  قػد دعػا ااقػرآف ااكػريـ ٗٗ{ اا دػؿ:  ػف الآيػ يَتَفَكاؤرُونَ  إِلَيْكَ الذِّكْرَ لِتُبَؤيِّنَ لِمناؤاسِ مَؤا نُؤزِّ
  يقػػ ؿ اارىػػ ؿ ااكػػريـ ،ا  ظػػر ااعق ػػب   ع ػػى ااتأ ػػؿ  اافدػػص  تق يػػب اه ػػر ع ػػى  ج هػػه اف  ػػه   إدراكػػه

يَا نَظَؤرْتُ أَسْؤفَلَ مِنِّؤي فَؤاِذَا فَمَماا نَزَلْتُ إِلَى السامَاءِ الؤدننْ فَ َّى اا َّهُ عََ يْهِ َ ىَ َّـ(  ب رد   الإىراء  اا عراج :  
نِؤي ددَمَ أَنْ اَ أَنَا بِرَىْجٍ وَدُخَانٍ وَأَصْوَاتٍ فَقُمْتُ مَا ىَذَا يَا جِبْرِيلُ قَالَ ىَذِهِ الشايَاطِينُ يَحُومُؤونَ عَمَؤى أَعْؤيُنِ بَ 

ِْ وَلَؤؤوْاَ ذَلِؤؤكَ لَؤؤرَ  ، ، الإ ىػػاف ُ َ يَّػػأ  (ٕٙٛٛ/ ىػػ د أد ػػد{  أَوْا الْعَجَائِؤؤبَ يَتَفَكاؤؤرُوا فِؤؤي مَمَكُؤؤوتِ الساؤؤمَوَاتِ وَالْأَرْ
ج  ػػف داات  عي ػػ  عػػف  تػػ  ف  خفب ااك يىػػب، يىػػت ت ػػب كػػؿ شػػبء    ع ػػا يػػد ر د اػػه اي ظػػرا تط ػػع 
ٕٜٓٓ :ٚ-ٜ.) 
 اا قػؿ ااتك  ا جيػا   ىػائؿ ثػ رة ظػؿ   ػب ااديػاة،  جػاات شػتى  ػب  ااىػريع اا ائػؿ ااتطػ ر  ػع      

 الإ ػداع  جػاؿ  ػب جذريػ   ػف تغييػرات ااعػااـ يشػ ده  ػا   ع  ا تشارها، اا عر   ا ىياب رع  ى  ااتفاؿ،

 ااقػدرة يكتىػ  ا دتػى ا طػبب، تقػدـ ااتػب  ف اا  ػارات        ارة أ ه ع ى ااتفكير إاى ي ظر  دأ  ااتفكير،

ااػذي     ػداع   اط ي ػا ػاه ـ ا تػ  ض إا  تفكيػر  ا    يػه يعيشػ ف  ااػذي ااعفػر  ػع ااتعا ػؿ ع ى اابز  
 .(ٜٗٔ: ٕٙٓٓ خ ج  ، ااشا اب،  ااعفر ااذي  عيش  يه  ف أ رز ى ات ات 

  دارىػ ا  ػب اا خت فػ   اا ت عػ  ااتدريس  أىاايب طرائؽ  ب اا ظر إعادة إاى   د  ااداج  أتدت ثـ   ف

 اهخيرة الآ     ب ااتفكير تع يـ أف أف ح  عد ااتدريس،  ب ااىا ؽ اهثر ذاؾ ااتق يدي  ااطرؽ ات ؾ تعد  اـ

 اات ج ػات، هػذه ت  يػ  اا درىػ  ع ػى ازا ػا   كػاف   ػف ه ػا ااعػااـ،  ػب ااتر  يػ  اه ظ ػ  كػؿ  ػه ت ػادي شػعارا  

عػداد   جػاات ج يػع  ػب    ارىػت ا اا خت فػ  ااتفكيػر ا ػتبؾ   ػارات  ػف ي كػ  ـ إعػدادا   ااط  ػ   ا 

      (.ٔٔ: ٕٚٓٓ دىيف،ديات ـ
  د   جاات ااتط ع إاى اا ا ي  ااد ؿ  ب ااجديدة اهجياؿ أ اـ  تر ري  اا  د  ااداج   ا يىتدعب       

 ع ػى ، اادػديث تيػارات ااعفػر أ اـ  ذه ايف اا   ؼ  ف ً    دا ، اا  تج ااتفكير إاى تق دهـ  رد    اىع 
 أى اؽ تراكيب ع ى أثرت تباا ى يؿ اا ثاؿ اهز   اا تفادي  اادائرة ااي ـ  تأثيرات ا ع ى اا جت ع ااد اب(

 اا عر ػ   ػب ااتع ػؽ يتط ػب ااػذي ااتعقيػد  ػف عاايػ  ذا درجػ   جع تػه  اا   يػ  اا تفػادي     يتػه ااع ػؿ

 ااخيػارات  ػب  اا جت ػع  ػؿ ، اافػرد ع ي ػا يعت ػد اا فػادر  ت  ع    اعد  يا ات  ت  ير  ااتق ي  اا تفادي 

 (.٘: ٕٚٓٓ  طا ب،اا   ي 
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 ع ي ا ترتكز ااتب  اا  ط قات اهىس  ف ااتفكير تع يـ ات ااتر  ي  أف تتع  ب أ ا يات ا اذا ع ى اا ؤىى

اا بئ ػ    ػاافرص ااط  ػ  تز يػد يع ػب   اعت ػاره ىػ اء، دػد ع ػى  اا تقد ػ  اا ا يػ   ػب ااػد ؿ ااتع ي ي  اا ظـ
ثارت ـ زهـيدفت    اا عقدة اا ىيط   ىت يات ا  ب ااتفكير  شاطات ا  ارى   ك ي   هب ع  ي  ااتفكير،  ىع  ا 

: ٕٙٓٓ اافػ اغ  آخػر ف،اا ثيرة ااتع ي يػ  اا فادر ت ا ر   اا ع ـ  كفاءة  اا درىب ااففب  اا  اخ تتأثر
ٕٗٗ.) 
ااتفكيػػر ا يدػػدث إاّ إذا كا ػػت ت جػػد  شػػك   يشػػعر   ػػا اافػػرد  تػػؤثر  يػػه  تدتػػاج إاػػى تقػػديـ دػػؿ ا ػػا       

ض  اات ػا ض   ػا يػؤدي  ػب اا  ايػ  إاػى غ ػؽ  ػا هػ   ػا ص  ػب اا   ػؼ اىتك اؿ اا قص أ  إزاا  ااتعػار 
 ااتفػػدي ا ػػا   جػػاح ا يػػتـ إا  ػػف خػػبؿ ااع  يػػات ااعق يػػ       اج ػػ  اا شػػك ،   دػػؿ أ  تىػػ ي  اا شػػك  

ااتػػب يىػػتخد  ا اه ػػراد ا دفػػ ؿ ع ػػى اا ع   ػػات ااتػػر ري  اا تع قػػ   ت ػػؾ اا شػػكبت  جع  ػػا ذات  ع ػػى 
 يؤدي ااجيد ااتفكير ه  اط اا تع  يف  اىتخداـف إ،ي   عااجت ا  اىتخدا  ا  شكؿ   اىب  تب  عف كيف

 يذ  شػكؿ  عػض  ػع  عتػ ا اا  تػ عات هذه ر ط إاى ك ا يؤدي اادراىي ، ا  ت عات أع ؽ   ـ إاى
  شػكؿ ااتفكيػر ع ػى ط  تػه  ىػاعدة اا ػدرس ااػتع ـ اافعػاؿ،  هػذا يع ػب أف  اجػب ع ػى يىػاعد  ع ػى
 .(paul,2003:p235)ى يـ
ثػـ   ػدرة ع ػى دػؿ  شػكبته   ػف أكثػرت  يػ  ااتفكيػر ااعق ػب ا فػرد ايكػ ف اذا ع ى اا ؤىىات ااتر  ي       

ااتر يػػ   ػػب تكػػ يف  يىػػتطيع  ىػػ  ا  أف ي اجػػه  تط  ػػات دياتػػه ع ػػى اا ػػدل ااقفػػير  اا عيػػد   ػػذاؾ تىػػ ـ
أهػـ أهػداؼ تػدريس اارياتػيات تػدريب  ف  ػفاػذا كػا ، اا ػ اطف اافػااح ذي ااشخفػي  اا تكا  ػ  ااج ا ػب

ااطريقػػ   ػػا يجع  ػػا   ػػف اا  يػػزات  ػػف ديػػث اا دتػػ ل   ػػفهف ا ػػا  ااطػػبب ع ػػى أىػػاايب ااتفكيػػر ااىػػ يـ
  . ع ى أ  اط أىاايب ااتفكير ااى يـ ط    جاا   تازا اتدريب اا

اتدفػػيؿ  إىػػتراتيجي  ااعفػػؼ   ػػف  ػػيف اهىػػاايب  ااىػػتراتيجيات ااتدريىػػي  ااتػػب ت  ػػب ااتفكيػػر  تزيػػد ا
 هػب  أكثر اا   جيات شي عا   اىتخدا ا   ب اا يداف ااتر  ي ات  ي  ااتفكير الإ داعب ف تعد  ااذه ب( ااتب

إىتراتيجي  تدريس يق ـ اا ع ـ خبا ا  تقىيـ طبب ااففؿ إاى أكثر  ف  ج  ع  ثـ يطرح ع ي ـ  شػك   
 إعطاء د  ؿ  ت  ع  ا  شك    يردب   ػا ك  ػا    ػا كا ػت، تتع ؽ    ت ع اادرس،  عدها يق ـ ااطبب 

 يق ـ  ائد اا ج  ع   تىجيؿ كؿ اه كار ع ى أف ا يى ح   قد  تق يـ ت ؾ اه كػار إا  ػب   ايػ  ااج ىػ  
ط  اا ع ـ  ااطبب،  يقفد  ه ت ايد  ا  تاج أ كار  آراء إ داعي   ف اه راد  اا ج  عات ادػؿ  شػك   ا  ى

ك ف هذه اه كار  الآراء جيدة   فيدة . أي  تػع ااػذهف  ػب دااػ   ػف الإثػارة  ااجاهزيػ  ا تفكيػر  عي  ،  ت
 ب كؿ ااتجاهات ات ايد أك ػر  ػدر  ػف اه كػار دػ ؿ اا شػك   أ  اا  تػ ع اا طػر ح ،  ديػث يتػاح ا فػرد 

 ج   ف اادري  يى ح  ظ  ر كؿ الآراء  اه كار .
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دفػػز أ  إثػػارة أ  إ طػػار ا عقػػؿ (  إ  ػػا تقػػ ـ ع ػػى تفػػ ر دػػؿ  أ ػػا عػػف أفػػؿ ك  ػػ  عفػػؼ ذه ػػب       
جا ب  اا شك   ااتب تتط ب  فاا شري  اا شك   ع ى أ ه    ؼ  ه طر اف يتددل أدده ا اهخر ، ااعقؿ 

اادؿ  ف جا ب آخر.  ا د ا عقؿ  ف اااتفاؼ د ؿ اا شك    اا ظر إاي ا  ف أكثر  ػف جا ػب ،   دا اػ  
 كؿ ااى ؿ اا  ك   .أ ا هذه ااىػ ؿ  تت ثػؿ  ػب اه كػار ااتػب تت اػد   شػاط  ىػرع  تشػ ه  تط يق ا  ا تدا  ا

 ااعافف    ه اؾ أر ع   اعد أىاىي  ا عفؼ ااذه ب
  اا قد اا ؤجؿ:  هذا يع ب أف اادكـ اا تاد الأ كار يجب أف يؤجؿ دتى   ت ادؽ دتى ا  ك ت

ري  اكب يع ر ا عف أداىيى ـ  أ كارهـ  د ف أ كار الآخريف   دع ـ يع ر ف ع  ا  يشعر ف  ااد
 تقييـ.

 .ااترديب  اا طبؽ اادر:  ك  ا كا ت اه كار أش ؿ  أ ىع كاف هذا أ تؿ 

  .ااكـ  ط  ب: ك  ا ازداد عدد اه كار ارتفع رفيد اه كار اا فيدة 

   ت ـ  ب أ كار ااتركيب  ااتط ير عا بف يك ف ااىعب لإدرازه ا:  اا شترك ف  الإتا   إاى  ىاه
خاف    ـ يخ   ف ااطرؽ ااتب ي ك  ـ   ا تد يؿ أ كار الآخريف إاى أ كار أكثر ج دة أ  كيفي  

 إد اج  كرتيف أ  أكثر  ب  كرة أخرل أ تؿ.
 (.ٖٙٚ: ٕٛٓٓ ااك يىب، 

 مثال لحل مشكمة باستراتيجية العصف الذىني
 ػػع اا ػػدرس ااػػذي اتفػػؽ  ج  عػػ  ااتجري يػػ  خػػبؿ ج ىػػ   ػػع ط  ػػ  اا ااتجر ػػ   ػػب  دايػػ  ػػاـ اا ادػػث       

ايع   ـ  ا هب طريق  ااعفؼ ااػذه ب  كيػؼ تطػرح اه كػار  تدتػرـ أي  كػرة  اا ادث  عه ات فيذ ااتجر   
 يطرد ا ااط   :

ـ عػدديف  ج  ع  ػا  يىػا ي  ػاتج  ىػ ت  ا ، ػب اا ه ػ  اه اػى  ػد ي ػد  هػذا ااط ػب كا  ط ػب  ػ  :الباحث
كػػ ف أف اهعػػداد  ػػب ااج ػػع تػػزداد  ع ػػد ااقىػػ   تقػػؿ،  اهغػػرب  ػػف ذاػػؾ اديؿ فػػعب ع ػػيكـ أ  شػػ ه  ىػػت

 الآف: اع د ا تع   ف  أ ه  ي جد عدد ا   ائب  ثؿ هذه اهعداد  ا ت    
 ىػ ت  ا، كيؼ اا ط  ب عدة أ ث ػ ( اعػدديف  ج  ع  ػا  فػس دافػؿ (: الجمسة) موضوع المشكمة:  أواً 

 هذه اهعداد. ت فؿ إاى  اعدة  ىتخرج    ا  ثؿ 

اا ط ػػ ب  ػػ كـ أف تجػػد ا اػػب أعػػداد دافػػؿ ج ع ػػا     تػػ ع ااج ىػػ ( :  اا شػػك      ا شػػ  تدديػػد -ٔ
يقػ ـ رئػيس ااج ىػ     ا شػ  اا شػاركيف دػ ؿ   تػ ع ااج ىػ  لإعطػاء  ، ه ػا  ىػ ت  ا فس دافؿ 

 د ائؽ ( . ٘   ا دة قد    ظري    اى   
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أي د ػائؽ(ع ى اا دػ  ااتػااب : ٘اغ  اا شػك    ػب  اا شك  : يعيد رئػيس ااج ىػ  فػي فياغ  إعادة  -ٕ
 اا ط ػ ب  ، ع  ػا س، ص، أعػداد دقيقيػ   س/ص ط  ب أعدادٍ  س ، ص   ديث س + ص = 

 د عدد غير   ت ب  ف هذه اه ث  (. ج  كـ عدة أ ث   ع  ا  أ ه ي  

اا شػػاركيف  ااعفػػؼ ااػػذه ب: يقػػ ـ رئػػيس ااج ىػػ   شػػرح طريقػػ  ااع ػػؿ  تػػذكير  الإ ػػداعجػػ   ت يئػػ    -ٖ
 د ائؽ ( : ٘ااذه ب . ا دة    ااعفؼ ق اعد 

  غض اا ظر عف خطئ ا أ  ف ا  ا أ  غرا ت ا . أ كارؾ أعرض   -

 الآخريف أ  تعترض ع ي ا . أ كارت تقد  ا   -

 ااكبـ  دا ؿ ااختفار  ا اىتطعت .  بتى ب  ا   -

   تط رها . ف أ كار الآخريف  أف تىت تج    ا أ ااىتفادة ي ك ؾ   -

 رئيس ااج ى    فذها . اتع ي ات اىت ع    -

 ااج ى  اتد يف أ كارؾ . ا قرر رف   أعط  -

  قرر ا ج ى  ايد ف اه كار . تعييف  -ٗ

 د يق  (. ٓٗأ كارهـ إجا   عف اهىئ   ا دة    ب اا شاركيف اا دء  فيط ب  -٘

 .اا شاركيفى  رة أ اـ اا قرر ااج ى   كتا   اه كار  تى ى   ع ى  يق ـ  -ٙ

ااط   :يع  هـ اادهش   ااىتغراب ، ف ت ،  راح ااكؿ يجرب  ب  ى دة اع ه يجد عدديف ت ط ؽ ع ي  ا 
 هذه ااخافي  .

  اتريد. إاىطااب:يا أىتاذ    ا جر ت  ف أعداد ط يعي  اـ أت فؿ 
 اهعداد ااط يعي   قط ، ؿ   ت أعداد دقيقي .  ىاا ادث:  ف  اؿ اؾَ أ  ا ت ت ب إا

 طااب:أي   كف أف  جرب ااكى ر  فدي اهعداد اا ى ي (.
 اا ادث:  عـ  ىتت ف  ف إاى اادؿ أي ا اه طاؿ.  عد  ترة د يق    فؼ

 -طااب: يفرخ   فرح غا ر اقد  جدت يا أىتاذ عدديف  ه ا:
ٔ         ٔ                           ٔ         ٔ 

 ٔػػػ =   ÷ كذاؾ   ػػ           ٔػػ  +  ػػ   = 
ٕ         ٕ                           ٕ         ٕ 

 اا ادث: أدى ت يا طؿ ، ط ب  ف اا قرر تىجيؿ هذا اا ثاؿ. ريد اا زيد  ف ش اب اا ىتق ؿ.
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 عد ف ت اىت ر د يقتػيف  ااكػؿ     ػؾ   دػا ات  ي ىػح  يكتػب  ػف جديػد ي ػرز طااػب آخػر  يقػ ؿ إ ػا 
 عكىت ااكىريف .اف  ا ب  اـ أت كف إا  عد  جد عدديف آخريف  عد اف أتع

 اا ادث : تح  اذا تقفد   ذا:
 ااطااب:  ب  داي  اه ر  كرت

ٔ         ٔ         ٖ       ٔ                 ٔ         ٔ         ٕ 
 ػػػ =  ػػ÷ ػػ  +  ػػ   = ػػ = ػػػ        اكف   ػػ   

ٖ         ٙ       ٙ        ٕ                  ٖ         ٙ        ٔ 
 
  ا اع ـ أف ااج ع إ دااب  كت ت اا ثاؿ  رة أخرلأ  
 
ٔ         ٔ         ٖ       ٔ                 ٔ          ٔ         ٔ 

 ػػػ =  ػػ÷ ػػ  +  ػػ   = ػػ = ػػػ        كذاؾ   ػػ   
ٙ         ٖ       ٙ        ٕ                  ٙ         ٖ         ٕ 
 

 هيا ا ففؽ ا ذا اا طؿ. ذا رائع  ا ؾ تت تع  تفكير عاؿٍ اا ادث: ه
 -اا ادث أ ا ىأىاعدكـ  كر ا  عب  تك    هذا اا ثاؿ:

ٔ         ٔ                            ٔ          ٔ          
 جػػػ =  ػػ  اكب يك ف  فس اا ات÷ ػػ  +  ػػ   = ػػ         كذاؾ   ػػ   

          ٗ؟                                       ٗ؟         
 يا أىتاذ: ت طااب: عد ااتجريب ا ا  جد

ٔ         ٔ         ٔ                    ٔ          ٔ        ٔ 
 ػػػ =  ػػ÷ ػػ  +  ػػ   = ػػ =        كذاؾ   ػػ   

ٕٔ       ٗ        ٖ                     ٕٔ        ٗ        ٖ 
 طااب أخر يت فؿ إاى  ثاؿ أخر:

ٔ         ٔ         ٔ                    ٔ          ٔ        ٔ 
 ػػػ =  ػػ÷ ػػ  +  ػػ   = ػػ =        كذاؾ   ػػ   

ٕٓ       ٘        ٗ                     ٕٓ        ٘        ٗ 
 جد   ى  ا   ثاا أخر    ض ايق ؿ ا ا: ى  طااب: ا دا ت اه ث   أف دت  تى ى 

ٔ         ٔ         ٔ                    ٔ          ٔ        ٔ 
 ػػػ =  ػػ÷ ػػ  +  ػػ   = ػػ =        كذاؾ   ػػ   
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ٖٓ       ٙ        ٗ                     ٖٓ        ٙ        ٘ 
                                                                         ٔ 

 طااب أخر يا أىتاذ اىتطيع أف أ  ؿ إ ا اا ثاؿ ااذي  عده ىيك ف  اتجه ػػػ 
                                                                         ٙ 

 ـ أدفاد ااخ ارز ب.كـ الإ طاؿ  ا تتد ا   ا يطرده أخ  ياا ادث:هذا فديح  ا  ا أريدكـ أف تفكر ا  تىتف
  عػػدها ت فػػؿ طػػػبب إاػػى أ ث ػػػ  أخػػرل   ط ػػػب اا ادػػث أف تىػػجؿ   تى ىػػػؿ اه ث ػػ  ااتػػػب ت فػػؿ إاي ػػػا 

 -ااط     كت ت ع ى اا د  الآتب:
 
 
ٔ         ٔ     ٔ 

 ػػ +  ػػ =ػػ
ٕ        ٕ     ٔ 

 ٔ     ٔ         ٔ  كذاؾ
 ػػ =ػػ÷  ػػ 
ٕ        ٕ     ٔ 

ٔ         ٔ     ٔ 
 ػػ +  ػػ =ػػ

ٙ        ٖ     ٕ 

 ٔ     ٔ         ٔ  كذاؾ
 ػػ =ػػ÷  ػػ 
ٙ        ٖ     ٕ 

ٔ        ٔ     ٔ 
 ػػ +  ػػ =ػػ

ٕٔ       ٗ     ٖ 

 ٔ     ٔ         ٔ  كذاؾ
 ػػ =ػػ÷  ػػ 

ٕٔ       ٗ     ٖ 
ٔ        ٔ     ٔ 

 ػػ +  ػػ =ػػ
ٕٓ      ٘     ٗ 

 ٔ     ٔ         ٔ  كذاؾ
 ػػ =ػػ÷  ػػ 

ٕٓ       ٘     ٗ 
ٔ        ٔ     ٔ 

 ػػ +  ػػ =ػػ
ٖٓ      ٙ     ٘ 

 ٔ     ٔ         ٔ  كذاؾ
 ػػ =ػػ÷  ػػ 

ٖٓ       ٙ     ٘ 
ٔ         ٔ     ٔ 

 ػػ +  ػػ =ػػ
ٕٗ       ٚ     ٙ 

 ٔ     ٔ         ٔ  كذاؾ
 ػػ =ػػ÷  ػػ 

ٕٗ       ٚ     ٙ 
 ٔ     ٔ         ٔ  كذاؾ ٔ     ٔ         ٔ
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 ػػ +  ػػ =ػػ
٘ٙ       ٛ     ٚ 

 ػػ =ػػ÷  ػػ 
٘ٙ       ٛ     ٚ 

ٔ         ٔ     ٔ 
 ػػ +  ػػ =ػػ

ٕٚ      ٜ     ٛ 

 ٔ     ٔ         ٔ  كذاؾ
 ػػ =ػػ÷  ػػ 

ٕٚ      ٜ     ٛ 
 ف يىتطيع أف  جد اػب  اا ادث : ادظ ا  ىتطيع أف  ىت ر  ب هذه اه ث     قب أخر شبء اط  ه   كـ

  اعدة تر ط هذه اه ث  .
   ا   اؿ ا ـ أريد  عد ا كارا  أكثر .ايىت فديد   اكف اا ادث تق  ا   كار اااط   : يقد  ا 

 طااب:ارل اف ر ـ اا قاـ ااثا ب  تر ه دائ ا  ااعدد ااذي    ه .
 اا ادث:جيد  تح ذاؾ اكثر   ـ ع ى ااى  رة  اشر ع ى اا ث  .

  ػػب اا ثػػاؿ ااثااػػث تػػر  ا ر ػػـ  ٕ×تػػرب  ٖ:ادظػػت  ػػب اا ثػػاؿ ااثػػا ب تػػر  ا ر ػػـ اا قػػاـ  هػػ  ااطااب
  هكذا..........  ٗ× ٖاا قاـ ااثا ب  ه  
 اا ادث: هذا   تاز

ايكػ ف ر ػـ  قػاـ   ا  اا ادث: ف يق ؿ اب إذا كاف ر ـ اا قاـ  ب ااكىػر ااثػا ب هػ   س(    ػاذا  تػرب  قا ػ
 ااكىر اه ؿ
 (ٔ-س×  طااب:يترب

 ػػاتج  أي  ػػف يك ػػؿ هػػذا  يكتػػب اا دػػث ع ػػى اااا ادث:  تػػاز اقػػد ت فػػ تـ  تفكيػػركـ   تعػػا  كـ   ػػاذا عػػف 
 ااى  رة:

 

   ٔ           ٔ        ٔ                   ٔ            ٔ        ٔ 
 ػػ =   ػػ÷   ػػػػػ +  ػػ =   ػػ      كذااؾ   ػػػػػ 

 (        س      ؟ٔ- س            (        س      ؟      ٔ- س
 (.ٔ-طااب: أيتا يا أىتاذ  س

 لآف ااقاعدة تك فااا ادث: الله أ طاؿ    
  ٔ            ٔ          ٔ                         ٔ          ٔ          ٔ 

 ػػ =   ػػػػػػ÷   ػػػػػ +  ػػ =   ػػػػػ      كذااؾ   ػػػػػ 
 (ٔ-(       س       سٔ-(                   سٔ-س(        س       ٔ- س

 ا دؿ.  ت فؿاا ادث:أتع   ف إ  ا  تي ا ىاع  كا    اكب 
طااب: الله اـ  شعر كيؼ  تػى اا  ػت، خرج ااكػؿ  ىػر ر  تشػكر ا  ػف اا ادػث  ط  ػ ا اا زيػد،  اؿ ا ػـ 

 ه  ب اارياتيات.اا ادث  درىكـ ىيىت ر  عكـ   ذا اهى  ب  اكف دىب    جكـ ااذي تدرى  
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 ا كاف ا  ادث أف  ا   كار ا ت يف ا  ادث أف هذا اهى  ب ىاعد كثيرا  ب اىتدعاء  ع   ات ااط     طرد ا 
ااتفكير ي  ت ا  يدفزها،هف  تدتاج  ف اكف ،يت  ع ا،  اا ادث يؤ ف  أ ه ت جد  ا  يات جيدة ع د ااط    

يدة  طرؽ غير  أا    يىتخدـ  ي ا ااخياؿ ع ى  طاؽ  اىع،  طريق  إ داعي  ه  تق ي  أىاىي  ات ايد د  ؿ جد
 - ي كف ااق ؿ:كثير اا ااتفكير الإ داعب ه  عكس ااتفكير اا  طقب اا عت د ع د 

 . الإ داع   ه   ي  ك ا كؿ اا اس   ىب  تفا ت 
 .    ي كف تع ـ ت ايد اه كار ااجديدة  غير اا ى 

   ات ايد أ كار ع  ي    بئ  . ي كف ااتفكير الإ داعب  طريق  عقب ي 

  .يق ـ اا دراء  تشجيع الآخريف ات ايد اه كار ااجديدة،  ايس شرطا  أف يك   ا هـ   دعيف 

  يىػجؿ الإ داع ايس دكرا  ع ى اهذكياء،  ؿ كؿ   ا ي كف أف يك ف   دعا   تػى  ػا أتيدػت اػه اافرف 
 . فدر  ف اتخاذ ااقرار(

إف  عظػـ  إذااتدرر  ف ااتفكير اا  طقب ااذي يىػ ى  ااتفكيػر ااع ػ دي( ه اؾ  ف ي ادي ااي ـ  ف       
اػػذا ظ ػػر  ػػا اا ديػػدة اا  اىػػ    اافعااػػ ،   ػػ دي هػػ  ااطريقػػ  ااُ ث ػػىااتفكيػػر ااتق يػػدي ااع أفاا ػػاس يعتقػػد ف 

يع ػػب اهفػػاا  أ  الإ ػػداع أ    (Lateral)  فػػط ح  (lateral  thinking بؤؤالتفكير الجؤؤانبييىػػ ى 
  ػػػد ادخػػػؿ هػػػذا  يع ػػػب  دا اػػػ  دػػػؿ اا شػػػاكؿ  أىػػػاايب غيػػػر تق يديػػػ  (Lateral Thinking)    اادداثػػػ

 (إد ارد دي   ػ   ػاا فكر ااعػاا ب ارتػ ط  ااتفكيػر ااجػا  ب   ا  س أكىف رد  ػب ط عاتػه اهخيػرة اا فط ح 
اطػػػرح  ( ، هػػ  رؤيػػػ  جديػػدة الإ ػػػداع  ػػد ف تقيػػػدٓٔ:  ٕٛٓٓدػػديثا   دىػػػيف ، ااػػذي ا تػػػدع هػػذا اا فػػػط ح

اتدقيػػؽ اا  ػػارات ،   ػػ    ػػط   اه كػػار، ىػػ اء  ػػف ديػػث اا  ػػارات الإ داعيػػ  أ  الإىػػتراتيجيات اا ىػػتخد 
إ ػػداعب   دػػد   تكا ػػؿ يىػػاعد اه ػػراد ع ػػى إ تػػاج طػػرؽ جديػػدة  ػػف ااتفكيػػر أ  أد ات فػػ ع ااقػػرار ىػػ ؼ 

 ااجػػػػػػػ دة  ا   ػػػػػػػاـ ااي  يػػػػػػػ  ديػػػػػػػث ىتتىػػػػػػػـ  ااىػػػػػػػرع   ااد ػػػػػػػ ائ ػػػػػػػا داتع  ػػػػػػػه ع ػػػػػػػى طريقػػػػػػػ   يػػػػػػػ عكس
 .(Debono,2006:17)ااعااي 
 ػتح آ ػاؽ،  طػرؽ جديػدة ارؤيػ   ، ااذي ا يقؼ أ اـ اا شكبت عاجزا  ؿ يع ؿ ع ػبااجا  بااتفكير       

يدا ؿ أف يكتشؼ د  ا ا  شك      ظ ر ردب  اهشياء،     يع ؿ   ر   ،  يتدرؾ  ب اتجاهات  تعددة،
تىػػير  ػػب  ىػػارات  دػػددة،  ا   ػػا ع ي ػػا أف  فػػ ع د ػػ ا  ااتػػبد ف ااتقيػػد  قتػػ اف ااىػػكؾ اادديديػػ   ػػف 

  ػداف كثيػرة اخػذت تػدرس هػذا اا ػ ع    ػب ،تجا ز الآخر أ  اا جت ػع د ف ف  تداخبت   طقي  ا ا  قا  ه 
  ػز يب تعػد   درى  تدرس   اهج دي       ب ااتفكير ااجا  ب،   ب ٓٓٓ٘٘اا  د ي جد   ف ااتفكير  فب

 اا ايػات اا تدػدة، أ ػا أ ر ػا  فكير  فػؼ اا ػ  ج اادراىػب. ك ػا يػتـ تدريىػ ا  ػب ااىػ يدأىاايب   طرؽ اات
 ظر دي      يأتب  ااتد يؿ  ب اا رت ػ  اه اػب،  أف   تأتب  ب اا رت   اه ؿ هف اافكر اه ر ب  ف  ج  

 ىػت عب   د ػؿ   ف ػـ ااتد يؿ،  هذا ايس كا يا،  فب    جي  اادياة يجػب أف  ااتفكير ا يعد  كرا إا ع ر
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تجر    / أر ع  ج ا ب ا كعب ااتفكير ااذي يدت ي ع ب:  ع       عر  أف  ك ف ع ب دراي     يجب ع ي ا
 (.ٖٔ-ٜ: ٕٚٓٓ ا   ااخير،  دكـ / تد يؿ     طؽ /   ـ    ي  .. اكب  فؿ إاب تدقيؽ الإ داع

   ػا  ػب ي ػدأ يقتتػب أف ااط  ػ  ل داػ ااتفكيػر ع  يػ   رادػؿ تطػ ير أف ( (Hong, 2006ه  ػؾ  أكػد     

 ادي ـ ااتفكير الإ داعب  ااجا  ب تع ـ تغ ب   ظ    أ شط  ااط    تز يد خبؿ  ف  ذاؾ ، اا تدائي  اا رادؿ

 تعا ػؿ  ػف أ ا ت ػدأ  ااجت ػاعب ااتػب ألإدراكػب اات افػؿ    ػارات تز يػدهـ إاػى  الإتػا   ،  تى ىػؿ  شػكؿ

 .( (Hong, 2006:13  ه اا ديطيف اه راد  ع اات  يذ
ك ػػػا أف ااتفكيػػػر ، ااتفكيػػػر ااعػػػا  دي هػػػ  ا تقػػػائب تى ىػػػ ب،  ي  ػػػا ااتفكيػػػر ااجػػػا  ب  دفػػػز   دػػػرض       

 ي  ا ااتفكير ااجػا  ب ا يختػار اا ىػار  ػؿ  ااعا  دي يختار اا ىار  ذاؾ  اىت عاد  قي  اا ىارات اهخرل،
ؿ طريقػ   ػب ااتفكيػر ا ػا اىػتخدا ات ا..  فػب دااػ  أف أخػرل.  كػ يع ػؿ ع ػى  ػتح اا جػاؿ ا ىػارات   ػدائؿ

 شػػك    دػػددة يُػػراد د  ػػا  أىػػرع   ػػت،  ػػإف ااتفكيػػر ااعػػا  دي هػػ  اه ىػػب  اا  ػػت اا تػػاح  دػػدد  ه ػػاؾ
 إذا كاف ه اؾ خطػط  تطػ ير  ا ي جػد  شػك   آ يػ    دػددة يجػب ااتعا ػؿ  ع ػا  اا  ػت ا  اه تؿ، أ ا

 (.٘: ٕٙٓٓ آؿ ااشيخ، . جديدة إ داعي كير ااجا  ب  د يؤدي إاى د  ؿ يى ب تغطا  ك يرا ،  إف ااتف
 - ااقف  الآتي  ت تح كيؼ  فكر تفكيرا جا  يا    يف اافرؽ  ي ه   يف ااتفكير ااع  دي :

ااجشػػعيف اا تقػػدـ  اا ػػرا يفأدػػد ااتجػػار أتػػطر شػػخص  قيػػر اادػػاؿ طيػػب ااىػػ ع  أف يىػػتديف  ػػف       
ع ػػى ااذكيػ    ا ػؽ ااتػاجر  اادػاؿ  ااج ي ػ  ااشػا   هػذا ااشػخص ػف ا  ػ   ز اج ػب ااػ ،  كػاف يرغػب ااىػف

،  ت  ير اا   ا  جاء ا تػاجر اع ػه يؤجػؿ اا  عػد ااشخص هجؿ  عيف، ع د   عد ااىداد اـ يىتطعااقرض 
ؿ ،  ػـ ي ا ػؽ اهب  ػب  دايػ  اه ػر، اكف ااتػاجر ، ػا ىداد ااػديف ؿيه أف يتز ج ا  ته  قا ع ااتاجر  عرض 

اػػه ا جعػػؿ اادػػظ يقػػرر هذا،  تػػع دفػػ تيف  ػػب كػػيس ادػػده ا  يتػػاء  اهخػػرل ىػػ داء،  تىػػدب اافتػػاة 
عفػاء اافتػاة  ػف ااػز اج  تع ػب اادفػاة اا يتػاء  ادػده ا  ػإذا كا ػت  اادفػاةكا ػت  إذ أ ػا ،إاغػاء ااػديف  ا 

ذا ر تػػت يػػدخؿ اهب  قا ػػؿ إاغػػاء ااػػديف تػػاجرااىػػ داء  تع ػػب أف ع ي ػػا ااػػز اج  اا  ع ػػد   ػػب ااىػػجف، ، ا 
 ا فػيف ع ػى   ػر   رغ ػ ،  ع ػد ا اجت ػع ااتػاجر  اهب  اافتػاة ةعرض اا  ت ع ع ى ااعائ   ، ا قت اافتا

اافتػػاة أ ػػه ااػػتقط  ا د ػػى اا را ػػب اي ػػتقط دفػػ تيف ، ادظػػت  يػػت ااتػػاجر  غطػػى  اادفػػى  ػػب دديقػػ 
  . فاة  ف ااكيس   ا أف تختار ااد ثـ ط ب   تع  ا  ب كيس كبه ا ى داء ،دف تيف 

 الفتاة؟  احتماات التي تفكر فييااوين لنتوقف لنرى ما 
 ع ى اافتاة أف تر ض ىدب اادفاة . 
 ا    ا أى د  أف اادفاتيف تاجرع ي ا أف تكشؼ غش اا . 

 ايأ  ع ي ا أف تىدب دفاة ى داء  تتدب لإ قاذ . 

 ا رجع ا قف    أي    ا اـ يعااج اا شك   ،   ا  ااتفكير اا  طقب ااع  دي(ا اايهذه اادت اات  دع      
د ف أف   ػف ىرع  خاطف    دفاة ،   دت يدها  ب ااكيس اا غ ؽ ، ىد ت:  عرؼ كيؼ تفر ت اافتاة

اادفػػػاة  اخت طػػػتااتعثػػػر  ااىػػػق ط ،   ػػااط ع  ت ظػػر إاي ػػػا أاقػػت  اادفػػػاة ع ػػػى أرض اا  شػػى  ا تع ػػػت
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آىػػف  .. اقػػد تعثػػرت ،  اكػػف ا ع يػػؾ ، ي ك  ػػا أف  :  ااىػ داء  ىػػط اادفػػى اا  جػػ د ، ثػػـ اعتػػذرت  ائ ػػ
ااكػيس اػ ف اهخػرل ااتػب ىػقطت   ػب  ،    ػا أف اادفػاة اا ا يػ   ػب   عرؼ  ف اػ ف اادفػاة اا ا يػ   ػب

 أ  ا  يتاء اف يجرؤ ع ى ااعتراؼ  ااغش ، إذف اادفاة ااتب ىقطت يفترض تاجر إف اا ى داء ااكيس

 تع دفاة  ، ا  اـ يفكر ااتاجر   ذا ف ا  ف    ؼ يائس إاى   ز  ؤكد ،   ذه ااطريق  د ات اافتاة    
  هكػذا .،اكػاف أ تػؿ اػه اافػ ز  ااخىػارة  تىػا ي   ػيف   دفػاة ىػ داء  ػب ااكػيس  أعطاهػا  رفػ  يتػاء

 (.٘ٗ: ٕ٘ٓٓ دي    ،.  قيت اافتاة  ع  اادها  خ فته  ف دي  ه أيتا
أدػد أىػ اب  ، اا فػاهيـ يـ  ػدا   ػف اا دػا ات ااج يػدة  ػع  فػسااتفكير ااجا  ب ه   ػف أجػؿ تغييػر اا فػاه

ااف ػب   ػيف ااتفكيػر الإ ػداع  هػ  ااتفريػؽ  ػيف هػذا اا ػ ع  ػف (ااتفكيػر ااجػا  ب  ا تػداع  اىػتخداـ افػطبح 
 تفائػػؿ   إيجػػا ب    ،  يفػػؼ دي   ػػ  فػػادب ااتفكيػػر ااجػػا  ب  أ ػػه: اا ىػػتخدـ  ػػب خ ػػؽ  فػػاهيـ جديػػدة

ا يىتع ؿ اا شاعر   اا فعػاات ، ادت اات اافشؿ يُركز ع ى ادت اات اا جاح   يُق ؿ،  ىتعد ا تجريب
 . ي تـ  اافرص اا تاد    يدرص ع ى اىتغبا ا،  ف رة إيجا ي  يىتع ؿ اا  طؽ،  ت ح  ؿ 

دفرهػا  يظػؿ  ػب  طا  ػا ،  ا  ع د ا يفكر الإ ىاف  شكؿ ع  دي     أشػ ه   ػف يدفػر دفػرة  يىػت ر  ػب
اتجػاه  ادػد .  ػإذا  ػا كػاف ع يػه أف يػأتب  جديػد   كف اه  ااداا  هػذه أف يػأتب  جديػد طاا ػا ا ػه يدفػر  ػبي

غيرها ،  هذه هب اافكرة اهىاىي   ػب ااتفكيػر ااجػا  ب . أي ا ػه ع يػؾ   ع يه أف يخرج  ف هذه اادفرة إاى
إذا  ىػتظؿ  ػب اتجػاه  ادػد ، أ ػا ف  قيػت تدفػر اادفػرة ااىػا ق إاتجاه آخر تىير  يه ، ه ؾ  أف ت دث عف

يخرجػؾ  ػف ااتجػاه  خرجت    ا  تك ف  د غيرت اتجاهؾ .  ا ذا ى ى دي     ذاؾ  ااتفكير ااجا  ب ه ه
 . اهدادي  ب ااتفكير ااعادي
  ب:يتج ب هذه ااعي ب   ااذي ااتفكير ااجا  ب قا ؿ ااتفكير ااع  دي  أ ا أهـ ااففات ااتب تعيب

 التفكير العمودي
 ا ه ي تقب اادؿ اا ط  ب  يكتفب  ذاؾ. 
  ب اتجاه  ادد  ددد يىير . 

  تد ي ب. 

  يىير  ب خط ات  تتا ع. 

   أي خطػػ ة يىػػير  ي ػػا أي ا  جػػاؿ  يعت ػػد ع ػػى فػػد
 .ا خطأ اا تى ىؿ

  عب    ي  ذ غيره يعت د  قط ع ى ااشبء ااذي اه. 

  يتخذ اا ىار اا اتح أ  اا أا ؼ. 

 التفكير الجانبي
  اك ر  در   كف  ف ااد  ؿ  اا دائؿي تكر. 

    ي ظر إاى اكثر  ف ج. 

  ا تكاري. 

 يقفز  ف خط ة إاى أخرل. 

  خاطئا  ب  رد   أ  خط ة  د يك ف. 

 

  ي قب ع ى كؿ اا ع   ات اا تاد. 

  اا ىار اا اتح ا يعت د ع ى.  
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 غيػر أخػرل طػرؽ عػف اا دػث   ااتفكيػر،  ب اا أا ؼ  ف ااخر ج ف ـ  ف ذاؾ أف ااتفكير ااجا  ب ه      

 طػرؽ تتعػدد    ،ااجػا  ب ااتفكيػر طرؽ  عر    ف  د ا ااطريق  هذه  ف ـ اادؿ  دتى إاى ا  ف ؿ اعتيادي 

 :    ا ااجا  ب، ااتفكير
   ظر ا عادة  اك  ا  شك  ، كؿ  ب تقري ا   اا طر ؽ ا دؿ اا دائؿ  ف ك يرة  ج  ع  ه اؾ :اا دائؿ -ٔ

 ات ؾ ااجديد اادؿ هب اتك ف   ا اا ث ؽ أ  تجري  ا  ا  كا ي   راءها،  ا أ   جدي ، اا دائؿ هذه إاى

 اا شك  .
  ااد ػ ؿ اا شػك  ، إطػار  ػب ااتركيػز  دػ ؿ أف جديػدة أ كػار إيجػاد  ػب جػدا   اا ػا ع  ػف :ااتركيػز -ٕ

 .أخرل أ كار ات ايد إطارها خارج ااتركيز إاى ااعتيادي ،

  كػ ف اهديػاف  ػف كثيػر  ػب ه  ػا  ااجػرأة، ااتدػدي  اىػط   ااتق يػدي ااتفكيػر دػد د دطػـ :ااتددي -ٖ

 اادؿ هب تك ف أف  ااتر رة  ايس اهشياء،  ف ااكثير ع ؿ  ب اادااي  ااطريق   ب ااتفكير أىرل

 .اه ثؿ

 .ااتفكير  ف جديدة خط ط افتح  اا ظاـ،  تفؿ غير اادؿ إاى  دخب   اىتخدـ :ااعش ائب اادخ ؿ -ٗ

ف دتػى  اا تكػارات، اه كػار ت ػؾ  ػف أيػا   ت ىػى ا دتػى راتػؾ،ا تكا  تػائج  يػد :اادفر -٘  غيػر  ػدت  ا 

 . (Sloane,2006:98Kogan Page  آخر   ت  ب ادتجت ا  ر  ا  ي  ، ذات أ  ع  ي 
 أشػ ر  ػف  كثيػرة   ػؿ اتخػاذ ااقػرار  أراء ا ترادػات اا دػث  ػب  ػدائؿ  طرائػؽ  هػ  ااجػا  ب ااتفكير        

عػػادةاادػػ ار،  ااتخيػػؿ،  ااتفػػ ر،  أىػػ  باا ىػػائؿ ا تفكيػػر   ػػذه ااطريقػػ   اا فػػؼ،  ااتفكيػػر  ػػف ز ايػػا   ا 
 ا يقفػػد   ػػا اات ىػػؾ اادر ػػب  تى ىػػ  ا ،  قػػد  ،  يىػػير أديا ػػا    ػػؽ خطػػ ات ادػػؿ  شػػك    عي ػػ  تعػػددة

يدفؿ أديا ا أف تدؿ اا شك     جرد تغيير  ظرتؾ إاى اه  ر ، كأف يت  ؾ أدػد اا ػاس  أ ػؾ أ ػت ااػذي 
أخذت هذا ااشبء  ترد  ىرع  :  ا اذا ا تك ف أ ت ااذي أخذته؟ أ  ع د ا يعات ؾ إدداهـ  أ ؾ ا تتفؿ 

 ػت؟ أ  تخ ػره  أ ػػؾ اتفػ ت  عػػب  اك ػه اػـ تكػػف   جػ دة ،  هكػػذا .   ثػؿ هػػذه  ػه ،  تػرد  ا ػػاذا اػـ ت ػػادر أ
 اهىاايب تى ى  أىاايب ااتفكير ااجا  ب .

تك ف أه ي  هذه اهىاايب  ب أف  عظػـ اا ػاس ي ػادر ف ت قائيػا ع ػى ااتركيػز ع ػى أ ؿ دػؿ  ػدي ب يت ػادر 
ر  ا تك ف ه اؾ د  ا أ تؿ اك  ا غيػر   اشػرة إاى ااذهف،  ي ذا ف ج دا    تا ك يرا  ب هذا اادؿ،  ي  ا 

  أ  غيػػر  اتػػد    دي يػػ . اػػذاؾ،  إ ػػه  ػػف اا فيػػد فػػرؼ ااتفكيػػر ع ػػد دػػؿ اا شػػاكؿ عػػف اه كػػار اا دي يػػ
 اا ت  ع ، إاى أ كار جديدة  غير  ت  ع . 

شػاؼ أ كػار جيػدة     د ا تك ف اه كار اه اي  اا اتج  عف ااتفكير ااجا  ب  فيدة، اك  ا  ػد تقػ د إاػى اكت
 ع ى ذاؾ اا شك   الآ ي :    ثاؿ الإدراؾ اا ؤخّرت د    طقي  ع د 

ب، اا شك  :  دتاج  ف زيد أف يأتب إاى ااج ؿ، اك ه ا يريد ذاؾ.  ا هب ااد  ؿ اا  ك  ؟  ااتفكير ااجػا  
 ي كف ت ايد اه كار ااتااي : 

  أف يأتب ااج ؿ إاى زيد 

http://www.answers.com/topic/paul-sloane
http://www.zuhlool.org/wiki/Ø¥Ø¯Ø±Ø§Ù�_Ù�Ø¤Ø®Ø±
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  أف  د ؿ ااج ؿ إاى شبء يد ه زيد 
  أف  ىأؿ زيدا  اذا يريد اكب يأتب إاى ااج ؿ 
  تف ير.اجت اعا  ااأف  جري  ي   ا  
  أف  ىتخدـ  ىيطا  يف زيد  ااج ؿ 
  يؿ،  يك ف هذا اا  تجع ع ى ااج ؿ. ىأاه إف كاف يق ؿ أف ي تب إجازة  ب   تجع ج 

  تظر دتى يغير رأيه  . 
ف اا تراتػات اا ىػ ق ،  عػدـ تقييػد ااتفكيػر  ػب اادػػد د  ػف اا  ػـ ع ػد   ارىػ  ااتفكيػر ااجػا  ب ااتدقػؽ  ػػ
 ر طػه الأ كػار.  ع ػد ااػذهف   ر ػا    ػدعا  ػب تىػاؤاته  ااتق يدي  ا   طؽ. ع ػى اا شػارؾ أف يكػ ف   فػتح

اا فػػ ؿ إاػػى دػػؿ   كػػف ا  شػػك  ، تػػتـ   افػػ   ااتفكيػػر ات قػػيح  تتطػػ ير هػػذا اادػػؿ  ر  ػػا اىػػت دااه  دػػؿ 
 .  ((Richardson. et, 2003:6-9 أ تؿ

 مباديء التفكير الجانبي
 -  اديء ا تفكير ااجا  ب ا ي ففؿ أي   دأ    ا عف ااثبث  اهخرل: أر ع ه اؾ       
 ااتب تىتقطب  ا ب اه كار. اا تى ط ااتعرؼ ع ى اه كار  -ٔ
 إدراكي   دي   عف اارؤي  اهدادي  ااتب تدددت   ب اا  دأ اه ؿ. اختياراتاا دث عف  -ٕ

 ر ب  ف   ت  اا  طؽ اادديدي  اا ىيطرة ع ى ع  يات ااتفكير ،هف اا  طؽ ا يػأتب  أ كػار اا -ٖ
 جديدة.

، ع فػر اافػد   هػ  ع فػر  ػف ااعشػ ائي   اا فاجػأة اتجديػد اه كار إدخػاؿاىتخداـ اافد   أي  -ٗ
 (.ٕٜٔ-ٜٔٔ: ٕٙٓٓ  ا ض ا ت رير.  د  د،

  ب هػػ   ػػ ع  ػػف الإ ػػداع  تفكيػػر  طريقػػ   تجػػددة  ػػد   ػػا ذكػػر ي كػػف أف يىػػت تج اا ادػػث أف ااتفكيػػر ااجػػا
تىاير  فاهيـ ااعفر، اذا  رل دع ات كثيرة   را ج تع ي ي   د رات  ىت رة تجري الآف  ب ااػد ؿ ااعر يػ  

اهردف  د ؿ ااخ ػػيج ااعر ػػب ع ػػى هػػذا اا ػػ ع  ػػف ااتفكيػػر  ػػب دػػيف  فتقػػد هػػذا  ػػب   ػػد ا ،   ثػػؿاا جػػا رة ا ػػا 
 -لأمور ايتية:بايص أىمية البحث ويستطيع الباحث تمخ

زيػادة ااتدفػيؿ  ت  يػ  دراى  تق ي ي  تىػاهـ  ػب   ػ رة أه يػ  اختيػار طرائػؽ ااتػدريس اه ىػب اتدقيػؽ   -
 ااتفكير ااتب تعد  ف اههداؼ ااتر  ي  اا ط    .

ائج  ػػػب ااتع ػػػيـ ااعػػػاـ ك ػػػؤثر  ػػػب  تػػػ ااعفػػػؼ ااػػػذه بإتػػػا     عيػػػ  ا دراىػػػات ااتػػػب تت ػػػا ؿ   تػػػ ع   -
 ااطبب  اىتخداـ اهىاايب ااتجري ي   ب اا دث. 

 اا دث  ي ا.  ى ىاه    ب ت  س  شكبت ااتدريس  ااتدفيز ع   -

http://www.zuhlool.org/index.php?title=%D8%A7%D8%AC%D8%AA%D9%85%D8%A7%D8%B9_%D8%A8%D8%A7%D9%84%D9%81%D9%8A%D8%AF%D9%8A%D9%88&action=edit
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إىػػػ اـ ي كػػػف أف تدػػػدد  تائجػػػه ااداجػػػات ااتدري يػػػ  هعتػػػاء هيئػػػ  ااتػػػدريس  ػػػب ااتع ػػػيـ ااعػػػاـ  تطػػػ ير   -
  درات ـ.

ااػػذه ب  ر طػػه   تغير ااتفكيػػر ااجػػا  ب( اػػـ  ااعفػػؼ دراىػػ  ت ػػس   تػػ ع ديػػ ي    ػػـ  اارياتػػيات(  -
 . تتطرؽ إايه اا د ث  ف   ؿ 

 
 

 أىداف البحث
 ير ب اا دث اادااب إاى:           
ادل ط    اافؼ ااثا ب  ااتدفيؿ  ب  ادة اارياتيات  ب إىتراتيجي  ااعفؼ ااذه بثر أ  عر   .ٔ

  ت ىط.اا

  ت ىط.ااادل ط    اافؼ ااثا ب  اجا  بااتفكير ا ب  إىتراتيجي  ااعفؼ ااذه بثر أ  عر    .ٕ

 فرضيات البحث
 ا تدقؽ  ف أهداؼ اا دث  تعت اا ادث  اافرتيات ااففري  الآتي :       

(  يف  ت ىط درجات ااط    ااذيف درى ا ٘ٓ.ٓداا  إدفائي  ع د  ىت ل   ذيايس ه اؾ  رؽ  -ٔ
ف درى ا  اىتع اؿ ااطريق  اا عتادة   ت ىط درجات ااط    ااذي خداـ إىتراتيجي  ااعفؼ ااذه ب اىت

 .ااتدفيؿ  ب اارياتيات ب اخت ار 

(  يف  ت ىط درجات ااط    ااذيف درى ا ٘ٓ.ٓداا  إدفائي  ع د  ىت ل   ذيايس ه اؾ  رؽ  -ٕ
  ت ىط درجات ااط    ااذيف درى ا  اىتع اؿ ااطريق  اا عتادة  خداـ إىتراتيجي  ااعفؼ ااذه ب اىت

 .ااجا  ب ااتفكير ب اخت ار 

 حدود البحث:
 يقتفر اا دث اادااب ع ى:         
   ار  ركز اا دي    تاء اار ادي(. ت ىط  ب  دا ظ  اهااط    اافؼ ااثا ب  .ٔ

  ٕٛٓٓ-ٕٚٓٓ  ت عات اافف ؿ ااثبث  اه اى  ف كتاب اارياتيات اا عت د ا عاـ  .ٕ

 .ٕٛٓٓ-ٕٚٓٓ دة ااتجر   ااففؿ اادراىب اه ؿ  ف عاـ اادراىب عاـ  .ٖ

 تحديد المصطمحات 
 -يتبنى الباحث تحديد المصطمحات ايتية نظرياً:

  تدركػات اا ع ػـ داخػؿ اافػؼ ،  أ عااػه ااتػب يقػ ـ  (بأنيؤا: 8998الكبيسؤي، عرفيا:)إستراتيجية
اا ع ػػػـ  عّااػػػ   إ ػػػه  طااػػػب  ت  ػػػا،  ااتػػػب تدػػػدث  شػػػكؿ   ػػػتظـ   تى ىػػػؿ ،   اكػػػب تكػػػ ف تدركػػػا
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 اا شػػاط ، اادركػػ  داخػػؿ ااففػػؿ، تغييػػر ط قػػات اافػػ ت  ػػب أث ػػاء     ػػارات ااتػػدريس : اادي يػػ 
 (.ٛٔٔ: ٕٛٓٓااتددث،  الإشارات،  اا تقاؿ  يف  راكز ااتركيز اادىي  ااك يىب،

 :أى  ب تع ي ػب  تػدري ب يقػ ـ ع ػى دريػ  ااتفكيػر  بأنو:( 8998عرفو الكبيسي،)العصف الذىني
ااجػػ    تػػ ع  ػػف اا  تػػ عات اا فت دػػ   ػػف  يىػػتخدـ  ػػف أجػػؿ ت ايػػد أك ػػر كػػـ  ػػف اه كػػار ا ع

 (.ٖٚٙ: ٕٛٓٓ فيرة ااك يىب، اا  ت يف أ  اا ع ييف  اا  ت ع خبؿ ج ى 

 ،ػػط  ػػف ااتفكيػػر يعت ػػد ع ػػى ا تكػػار اك ػػر عػػدد  بأنؤؤو : (8996التفكيؤؤر الجؤؤانبي )عرفؤؤو محمؤؤود  
أ  اا   ػؼ   كف  ف ااد ػ ؿ  اا ػدائؿ  ي كػف اا ظػر  ػف خباػه ع ػى أكثػر  ػف ج ػ   ػب اا شػك   

 ػب خط اتػه ع ػى  د ااقفز  خط ات دؿ اا شك  ، أي الإ قاء ع ى كؿ اا ع   ات اا تاد ، ا يعت ػ
اا ىػػػػار  اا اتػػػػح ك ػػػػا هػػػػ   ػػػػب ااتفكيػػػػر ااراىػػػػب ااعػػػػا  دي ااػػػػذي يىػػػػير  ػػػػب خطػػػػ ات   تتا عػػػػ  

 .(ٜٛٔ: ٕٙٓٓ  تى ى  ، ااتفكير ااجا  ب يركز ع ى  ا ع اه ر ا  ايس اه ر اا ا ع  د  د،

 التحصيل :عرفو (Alderman,2007)ااخ ػرات   ػف   أ جػاز  ػا اكتىػبإث ات ااقدرة ع ػى  :بأنو
 . (Alderman,2007:p101) ف أج ه ااتب  تعت ااتع ي ي 

 التعريفات الإجرائية لمصطمحات البحث
  :اتػب تػؤدي إاػى   تتا ع  خطط ا ا يق ـ   ػا  ػدرس اارياتػيات  ج  ع   ف اه عاؿالإستراتيجية

  ت ىط.اا ف كتاب اارياتيات اافؼ ااثا ب   ؿ إاى  تائج  عي    قف دةاا ف

 :اافػؼ  ط  ػ ا ج  ع  ااتجري ي  ،  ذاػؾ   تػع  ه ط    ا  أى  ب تدريس درّس العصف الذىني
ع ى اادف ؿ ع ػى  ااعقؿا تفكير ،  ف أجؿ ت  يه  ةُ ثير ع ى شكؿ  شك    ب    ؼ   ت ىطااااثا ب 

ار إاى أف تت  ؼ اه كار ، تجاه   ت ع اادرس ،  ع عدـ إفدار اهدكاـ أك ر عدد   كف  ف اه ك
 ع ي ا. 

 :ا شػك     ط  ف ااتفكير يعت د ع ى ا تكار اك ر عدد   كف  ف ااد  ؿ  اا دائؿ  التفكير الجانبي
  يقاس  ااخت ار ااذي أعده اا ادث. ع ى  ىت ل اا رد   اا ت ىط دياتي   اا  ا ؼ    ؼ  ف ااأ  
 اكتىػا  ا أ   ا قػدار اا ع   ػات ااتػب تػـ  أداء اا ػتع ـااكفػاءة  ػب  ه   ىت ل  عيّف  ػف :حصيلالت

ااتػػب ت قاهػػا خػػبؿ  تػػرة  عي ػػ  ،  يقػػاس  ااخت ػػار  اا دػػدات اادراىػػي ،  تدفػػي  ا  ػػف اا  تػػ عات
 ااتدفي ب ااذي أعده اا ادث.

 سابقةدراسات 
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، ؿ اػـ يجػد دراىػ  ت ا اػت اثػر  تغيػر ع ػى ااتفكيػر دثػهاـ يعثر اا ادث ع ى دراىػات   اشػرة ع ػى        
 ع ػػى  ػػ اد  خت فػػ ، اـ يعثػػر إا ع ػػى دراىػػ  أج  يػػ   ةااجا  ب،أ ػػا ااعفػػؼ ااػػذه ب ت جػػد دراىػػات  تعػػدد

 -آتب  عض  ف هذه اادراىات:ي  ا اددة ت ا ات تخفص اارياتيات   ي
   اع ي  إىتراتيجي  ااعفؼ ااذه ب  هد ت ا عر  جرت اادراى   ب ااىع دي : 8998دراسة العتيبي، -6

ااتفكير اا تكاري  ااتدفيؿ اادراىب  ب  ادة ااع  ـ ادل طاا ات اافؼ اه ؿ    ب ت  ي   درات
  ت ىطاا ف اه ؿ  ( طاا  ٗ٘  ادده ا فيففعي   اا دث  تاارياض  تك  اا ت ىط   دي   

( طاا   ٓ٘  ف اا ج  ع  ااتا ط   الآخرااعفؼ ااذه ب،    إىتراتيجي اا ج  ع  ااتجري ي  درىت 
داا   ي كا ت  ف  تائج اا دث : ج د  رؽ ذدرىت  اىتخداـ ااطريق  اا عتادة  ب ااتدريس، 

(  يف اا ت ىطات اا عدا  ادرجات طاا ات اا ج  ع  ااتجري ي  ٘ٓ.ٓإدفائي   ع د  ىت ل ااداا   
ير اا تكاري اا عدي  ي ا يتع ؽ  ااقدرة  درجات طاا ات اا ج  ع  ااتا ط   ب اخت ار  درات ااتفك

داا  إدفائي   ذيااك ي  ا تفكر اا تكاري،  ذاؾ افااح اا ج  ع  ااتجري ي  ،  ي  ا ا ي جد  رؽ 
(  يف اا ت ىطات ادرجات طاا ات اا ج  ع  ااتجري ي   درجات طاا ات ٘ٓ.ٓ ع د  ىت ل ااداا   

 راىب اا عدي  ي ا يتع ؽ  ااتدفيؿ اادراىب ااك ب.اا ج  ع  ااتا ط   ب اخت ار ااتدفيؿ ااد

أجريت اادراى   ب  ريطا يا جا ع    كر  هد ت إاى  عر    اثر اىتخداـ (:  Eric ,2004دراسة) -8
 ا  (  ردٔٙااعفؼ ااذه ب  أىااي ه   ب ااتفكير الإ داعب   دؿ اا شكبت    تك  ت ااعي    ف  

ااثا ي   ااطريق  ااعتيادي (  ت يف أف  ج  ع     فؼ،إاى  ج  عتيف  اه اى أى  ب ااع ا زع  
ااعفؼ ااذه ب تف   ا  ب ااتفكير الإ داعب  دؿ اا شكبت  كا ت  ى   اه كار اا ت ادة ادؿ 

 اا شكبت  ب  ج  ع  ااعفؼ أكثر  كثير  ف اا ج  ع  اهخرل.
ط     عاهد دريب اثر ت اىإ أجريت اادراى   ب تركيا  هد ت:(Sibel and Elif,2006دراسة) -ٖ

ع ى اهداء  ت  ي  تفكيرهـ اا ا د،   غت عي    اارياتيات  أى  ب ااعفؼ ااذه باا ع  يف  ىـ 
 زع ا ع ى  ج  عتيف  اىتخدـ اخت ار ااتفكير اا ا د  اا بدظ   ب ااتقييـ  ت ا  ( طاا ٖٚاا دث  

ااتا ط   ب اهداء اا ج  ع  ط    اط    اا ج  ع  ااتجري ي  ع ى  ا  ك ير  ا   أظ رت اا تائج تف  
  ااتفكير اا ا د.

هد ت إاى ااتعرؼ ع ى  دل  عااي  ااعفؼ ااذه ب أجريت اادراى   ب  فر    :8997دراسة حسن -4
 اا شا  ات  ب تدريس اادراىات ااجت اعي   أثر ذاؾ ع ى ت  ي  ااتدفيؿ  ااقدرة ااىتدااي   ب 

( ت  يذا ٖٕٔعددهـ   اادراى   ف تب يذ اافؼ ااثااث   اتدقيؽ أهداؼ اادراى  ، كا ت عي  ،ااتفكير
إاى ثبث  ج  عات إاى  ج  ع  تا ط    ج  عتيف تجري يتيف    د درىت  ي ى ت  ااتىا  

اا ج  ع  ااتا ط    ااطريق  اا عتادة  ااتجري ي  اه اى  ااعفؼ ااذه ب  ااتجري ي  ااثا ي  
 يف  (ٔٓ.ٓع د  ىت ل داا    ؽ ذات داا  إدفائي   اا شا  ات،  أظ رت  تائج اادراى   ج د   ر 

اخت ار ااتدفي ى  ا اا ج  ع  ااتا ط    ب  ف ت ىطات درجات تب يذ اا ج  عتيف ااتجري يتي
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. ، ك ا اشارت ااى  ج د   ر ؽ ذات  فا ادة اادراىات ااجت اعي  افااح اا ج  عتيف ااتجري يتي
 يف  ت ىطات درجات تب يذ  ج  عات اادراى   ب  (٘ٓ.ٓع د  ىت ل داا   داا  إدفائي  

 ااتط يؽ ااق  ى  اا عدل  اخت ار ااقدرة ااىتدااي   ى ااتفكير افااح ااتط يؽ اا عدل 
 ااعفػؼ اىػتخداـ أجريػت اادراىػ   ػب د اػ  الإ ػارات  هػد ت إاػى  عر ػ  أثػر :8997دراسؤة الجؤلاد  -٘

 طػبب اػدل الإ ػداعب ااتفكيػر   ػارات  ت  يػ تدفػيؿ  ع ػى الإىػب ي  ااتر يػ   ػادة تػدريس  ػب ااػذه ب

 (طاا ػا   زعػ ا  ػيف  ج ػ عتيفٕٛ،  غػت عي ػ  اادراىػ   الإ ارات د اػ   ػب اهىاىػب ااخػا س اافػؼ
دااػ  إدفػائي   اذ ا  ه ػاؾ  ر ػأف   إاى  ادراىا تت ف   طاا ا   (ٗٔتجري ي   تا ط    كؿ  ج  ع  

  ج ػػػػ عتيف ااتجري يػػػػ   ااتػػػػا ط   ػػػػب ااخت ػػػػار اا  ػػػػائب(  ػػػػيف درجػػػػات طػػػػبب اا٘ٓ.ٓع ػػػػد  ىػػػػت ل  
 .ااتفكير اا تكاري ا ف د  طبب اا ج  ع  ااتجري ي  ا تدفيؿ  

 إجراءات البحث

  ي تػػػح  ػػػيف اا ج ػػػ عتيف اا تكا ئػػػ  ذات ااخت ػػػار اا عػػػدياىػػػتخدـ اا ادػػػث تفػػػ ي ا  ذا تػػػ ط جزئػػػب 
 ( ي تح ذاؾ . ٔ ااجد ؿ   

 جريبي المستخدم في البحث ( التصميم الت 8الجدول ) 
 

  اا ج  ع 
 ااتكا ؤ

 اا تغير ااتا ع اا تغير اا ىتقؿ

ااتفكير اخت ار  اا عدي  ؿاخت ارا اتدفي ااعفؼ ااذه ب ااتجري ي  
 ااطريق  ااعتيادي  ااتا ط  ااجا  ب

 ثانياً : مجتمع البحث وعينتو :
ا  ديري  ااعا ػ  اتر يػ  اه  ػار ا عػاـ اادراىػب   ي ثؿ  جت ع اا دث اادااب اا دارس اا ت ىط  ا   يف

ترديب الإدارة   درس اا ادة  ػاافكرة اختار اا ادث  ت ىط  ااتدرير ا   يف  فديا ا  ،  ٕٛٓٓ – ٕٚٓٓ
تتـ  ت ىط  ااتدرير ثبث شعب ا فؼ ااثا ب اا ت ىط هب   أ (     ب  ااىتعداد اتط يؽ ااتجر   ، 
،  اختارت شع     أ  (طاا إٙ ش ائيا  شع     ب ( ات ثؿ اا ج  ع  ااتجري ي (     جػ ، اختار اا ادث ع
 . (  عد اىت عاد ااط    ااراى يف إدفائيإٙ ( ات ثؿ اا ج  ع  ااتا ط 

 ثالثاً : تكافل مجموعتي البحث :
 فىػه   ب  درى   اددة    ػف ااجػ س فدرى  ااط     ف   طق  ىك ي   اددة ،  ي أفع ى اارغـ  ف       

 هػػػػػػػػػػذه  إدفػػػػػػػػػػائياتكػػػػػػػػػػا ؤ ط  ػػػػػػػػػػ   ج ػػػػػػػػػػ عتب اا دػػػػػػػػػػث ااتجري يػػػػػػػػػػ   ااتػػػػػػػػػػا ط    ػػػػػػػػػػع هػػػػػػػػػػذا جػػػػػػػػػػرل ، 
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اا ادػػػث ع ػػػى  د اعت ػػػااػػػذكاء  أ ا ااع ر، اا عػػػدؿ ااعػػػاـ   اا عر ػػػ  ااىػػػا ق   ػػػف ااىػػػ   اا اتػػػي ،اا تغيرات
ي تػح  (ٖااجػد ؿ   جع  ا تبئـ اا يئ  ااعرا ي    ىت ل اا رد   اادراىػي  (   قرات ٓٔ قياس  ك ف  ف 

  -ذاؾ:
 

 
 والجدولية لممتغيرات الخمس المحسوبة Tوقيمة  والتباينمتوسط الحسابي لم ( القيم3جدول)

 

 المجموعة                  

 

 المتغيرات

 التجريبية
 طالباً (  86) 

 الضابطة
 (86  ) ًً  طالباً

  التائية القيمة

 المحسوبة ةالجدولي التباين الوسط الحسابي التباين الوسط الحسابي
 8.96 664.843 78.954 656.75 79.658 التفكيز الجانبي

عند 
درجة 

 59حرية

9.968* 
 *9.699 646.685 676.586 639.768 669.638 العمر الزمني
 *9.884 58.675 63.483 59.444 66.387 المعدل العام

 *9.968 868.988 58.957 887.46 56.98 المعرفة السابقة لمرياضيات
 *9.944 6.668 5.966 5.356 4.987 الذكاء درجة

 

كا ػػت ا ػػؿ  ػػف  إذ( ٘ٓ.ٓغيػػر دااػػ  إدفػػائيا  ع ػػد  ىػػت ل ( أف كػػؿ ااقػػيـ اا دىػػ    ٖي ػػيف ااجػػد ؿ     
 ػب اا تغيػرات اا ػذك رة تيف ف  تكػا ئاا ج  عتػا د  عَػذا تُ اػ ، (ٓ٘(  ع د  ىت ل دريػ  ٔٓ.ٕااقي   ااجد اي  

  أ فا .
دفؿ ع ى  أف عد   (8)كا  اخت ار  ر ع كايىتعاف اا ادث اتدفيؿ الآ اء  اه  ات   أ ا ااتكا ؤ   تغير

( 6.563( للآبؤاء ، )8.696 ا فػر ؽ   كا ت ااقػيـ اا دىػ      ىاط  اىت ارة  زعت ا ط   ، اا ع   ات
   تغير.(   ذاؾ تـ ااتكا ؤ  ب هذا اا ٗ( ع د  ىت ل دري  7.88الأ  ات  كا ت ا ؿ  ف ااقي   ااجد اي  

 : ًً  :متطمبات البحثرابعاً

دػدد اا ادػث ،   ػؿ  ػدء ااتجر ػ  ، اا ػادة ااع  يػ  ااتػب ىػتدرس  ػب ااتجر ػ  ، المادة العممية : -6
 .اه اى     د تت  ت اافف ؿ ااثبث

 ادػػػػث  ػػػػدايؿ اا ػػػػدرس افػػػػياغ  أهػػػػداؼ ىػػػػ  كيٍ  اىػػػػتعاف ااصؤؤؤؤيالأة الأىؤؤؤؤداف السؤؤؤؤموكية:  -8
( ٖٔٔؽ( ب تػػ ء ااففػػ ؿ ااثبثػػ  اه اػػى ،  ااتػػب   ػػا عػػددها  ا ىػػت يات  ااتػػذكر ، ااف ػػـ، ااتط يػػ

هد ا ى  كيا  ،  ذاؾ اغرض ااعت اد ع ي ا  ب اعداد ااخطط ااتدريىي  ات ؾ اا  ت عات   ب   اء 
 .ااخت ار ااتدفي ب اا  ائب

اعػػػد اا ادػػػث  ػػػ عيف  ػػػف ااخطػػػط ا تجري يػػػ   ااتػػػا ط   إعؤؤؤداد الخطؤؤؤط التدريسؤؤؤية اليوميؤؤؤة:  -3
خطط ع ى  ج  ع   ف اا دك يف  اا ختفيف  ػب طرائػؽ ااتػدريس   درىػب   درىػات  عرتت اا
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%(   ا ٓٛ ادة اارياتيات ا عض اا دارس اا ت ىط   ااثا  ي    د اعت دت  ى   ااتفاؽ  ي  ـ  ػ  
   ؽ،   ب ت ء هذه اا ى   اجري ااتعديؿ  ب ت ؾ ااخطط  ف اجؿ اا ف ؿ إاى فيغت ا اا  ائي 

اـ فػػياغ   قػػرات ااخت ػػار  بحؤؤث:  أواً:ااختبؤؤار التحصؤؤيمي:إعؤؤداد أداة ال -4  ع ػػى شػػكؿ   ػػد تػػ
عػػػداد تع ي اتػػػه  ػػػع اات تػػػيح   ثػػػاؿ  د ػػػ ؿ ،   ط ػػػب  ػػػف اختيػػػار  ػػػف  تعػػػدد ذي أر عػػػ   ػػػدائؿ(   ا 
 عػػدـ تػػرؾ أي  قػػرة  ػػد ف إجا ػػ  ه  ػػا   قػػرة(ٓٗ ااتب   غػػت ااطػػبب ااقػػراءة ااد يقػػ  افقػػرات ااخت ػػار

 د اعد ااخت ار ااتدفي ب اا  ائب،  إعداد ااخارطػ  ااختياريػ   جػد ؿ اا  افػفات(ىتعد خاطئ    
 -(:4،جد ؿ 

 

 المحتىي التعليمي ت
ص

ص
ح

ال
د 

عد
 

نسبة 

 الأوسان

 المستىيات المعزفية 

عدد 

الفقزات 

 الاختبارية

التذكز 

14% 

الفهم 

31% 

التطبيق 

1% 

111% 

 11 1 4 2 %44 14 المجمىعات والعمليات عليها :1فص 1

 8 - 3 1 %41 11 : )العلاقة والتطبيق(4فص 4

 41 1 14 8 %31 43 : )الأعداد النسبية(1فص 1

 21 4 41 13 %111 21 المجمىع 

اعت ػػد اا ادػػث ع ػػى آراء   قتردػػات  ت جي ػػات اا دك ػػيف  تػػـ اهخػػذ  ج يػػع  :التحصؤؤيمي ختبؤؤارصؤؤدق اا
د هػذا ااخت ػػار فػاد ا  فػد ا  ظاهريػػا ، تػب عػف تط يػػؽ ع يػػه عػ الآراء  ػف تعػديبت  ػػب اافقػرات ،    ػاء  

فػػدؽ اا دتػػ ل اكػػ ف اا ادػػث  ػػد اىػػتعاف  جػػد ؿ اا  افػػفات  ػػب  تػػعه افقػػرات ااخت ػػار يكػػ ف  ػػذاؾ  ػػد 
، هّ ػػه  ػػف  يػػ ّ ر فػػد ا  عاايػػا  ابخت ػػار   ائػػد جػػد ؿ اا  افػػفات: دقػػؽ هػػذا اا ػػ ع  ػػف اافػػدؽ ،هفّ  ػػف 

 اار اشػػدة  آخػػر ف ه اا ػادة  أجزائ ػػا اا خت فػػ  ع ػى اههػػداؼ ج يع ازيػػع أىػػئ  ػػزـ اا ادػػث ع ػى ت  خباػه يج
ٕٓٓٓ :ٕٔ). 

ط ؽ ااخت ار ع ى عي   اىػتطبعي   ػف طػبب اافػؼ   :التحصيمي التحميل الإحصائي لفقرات ااختبار
( طاا ػػػا    عػػػد تفػػػديح الإجا ػػػات، رت ػػػت درجػػػات ٖٓ ت ىػػػط  ػػػف  درىػػػ  ااشػػػ  خ   ػػػا عػػػددهـ  ااااثػػػا ب 

( درجػػػػ  ت ثػػػػؿ ٘ٔ   ( درجػػػػ  ت ثػػػػؿ اا ج  عػػػػ  ااع يػػػػا ٘ٔاطاا ػػػػات ت ازايػػػػا  ،   ىػػػػ ت ع ػػػػى  ج ػػػػ عتيف  ا
 اات يز ااػػذي ( ٓٚ.ٓ -ٖٖ.ٓاا ج  عػػ  ااػػد يا لإيجػػاد  عػػا بت ااىػػ  ا   اافػػع     ااتػػب ترا دػػت  ػػيف 

 عا ػؿ ارت ػاط (،  عا ؿ ااث ات  ااذي اعت د طريق  ااتجزئ  اا فػفي    اىػتع اؿ ٚٙ.ٓ – ٔٗ.ٓترا ح  يف
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 –(،  ثػػـ فػػدح   عاداػػ   ىػػ ير اف ٔٛ.ٓاا فػػفيف  كػػاف  قػػداره     يرىػػ ف( اىػػتخرج  عا ػػؿ ااث ػػات  ػػيف
 (د يق .ٓٙ، تـ دىاب ااز ف اخت ار  (ٜ٘ٛ.ٓ را ف(    ا  

 ثانياً:اختبار التفكير الجانبي
  ػ  ،ىػ ل أىػئ    أ ث ػ   ت ػاثرة ا تفكيػر ااجػا  ب  عػد اخت ػار ااط ا   عػدا  جػاهز  ا  اـ يجد اا ادث  قياىػ      

(  قرة ع ى شكؿ    ؼ أ  ىؤاؿ يتط ب ٖ٘ د ا تت اىب  ع  جت ع ا ،اذا اعد اا ادث   د ؿ اا  ت ع 
 درص اا ادث ع ى أف يفيا اا  ا ؼ   غ  ى     ت اى    ع أع ار ااط     اكف تتط ػب ااتفكيػر، اادؿ،

  ع ى ى يؿ اا ثاؿ:
 كـ/ىاع ؟ٖٓأف يطير  ىرع   ة ع ىه ففار،  اه ااقدر شبء ا يض اا  ف ش ه  د ر   ي 

 ا   عػػ   ا   عطفػػـ أاػػ س  عػػب  ظ ػػ   اػاػيس  شػػيت    شػػ اؿ ااعػػراؽ    طقػ   ػب   ىػػـ اه طػػار 
 يؼ؟ قطرة  طر كاـ ت  ؿ    ع ذاؾ

 ااث يف ، ااثبثاء ، اهر عاء  ، اهدد ،ااى ت ع ارة ع اؿد ف اىت ف ثبث  أياـ  تتااي   أعط ب
 .س ، ااج ع  ؟ ، ااخ ي

ع ػػى  ج  عػػ   ػػف ااخ ػػراء تخفػػص ع ػػـ ااػػ فس  طرائػػؽ ااتػػدريس  بااجػػا   عرتػػت  ػػع تعريػػؼ ااتفكيػػر 
،  ػػذاؾ يدقػػؽ ا عر ػػ  ااد ػػ ؿ  ا ػػد ا إعجػػا  ـ  ػػه كػػا  ا  ت  فػػيف    %(ٓٓٔ   ىػػ  ،  ااػػت   ا قػػ  ااخ راء

اافدؽ  ػب تفػ يـ ااخت ػار  دقؽ اا ادث اافدؽ اا  طقب ،  ه   ف أ  اع  اافدؽ ااظاهري ابخت ار،
د يػػؿ  تيقػػ ـ اا ادػػث أ   فػػ ـ ااخت ػػار  تدديػػد ااىػػ   أ  ااظػػاهرة اا ػػراد  ياىػػ ا تدديػػدا   طقيػػا ثػػـ  إذ، 

:  ٕٕٓٓ  تػػ ع ااخت ػػار تد ػػيب شػػا ب يػػؤدي إاػػى ت ػػايف أ ىػػا  ا  ترتي  ػػا دىػػب أه يت ػػا أ   دػػ يج ، 
   اراتػه ،   ػف خػبؿ  ااجػا  بتعريؼ ا تفكيػر    د تدقؽ هذا اا  ع  ف اافدؽ  ف خبؿ  تع، ( ٖ٘ٔ

ع ػػػى  تتغطػػػب  ىػػػاد     ػػػ  ا ػػػذه اا  ػػػارات   فػػػ رة  ت از ػػػ  ،  عرتػػػ ااتػػػبااتفػػػ يـ اا  طقػػػب ا فقػػػرات 
 .اا دك يف ا ياف آرائ ـ

( ٕٓط ؽ اا ادث ااخت ار ع ى  ج  ع  اىتطبعي  تك  ت  ف   :الجانبي  رللاختبا الإحصائيالتحميل 
  ا إاػى  ىػ يف يقىػت ترتي  ػا ت ازايػا   ،   عػد تفػديد ا ى   ت ىػط   ػف غيػر عي ػ  اا دػث طاا ا   ف  در 

(   ػذاؾ دػذ ت ٘ٚ.ٓ – ٘٘.ٓات ثؿ اا ج  ع  ااع يا  ااد يا ا جد  عا بت اافػع     كا ػت تتػرا ح  ػيف 
، (  اا اشػؼ ٓٛ.ٓ  – ٕٓ.ٓ اعت د  عيار اافع     ػيف  ٜ٘.ٓ قرات اك ف  ىت ل اافع    تجا ز  ٖ

 ٘٘ٔص :ٕٔٓٓاا اشػػػؼ  تعػػػد جيػػػدةٜٖ.ٓ( ،    عا ػػػؿ اات يػػػز ك  ػػػا كػػػاف أكثػػػر  ػػػف ٕ٘ٔ،:صٕٔٓٓ
 ا  ،  ػػا عػػدا  قػػرتيف كػػاف  عا ػػؿ اات يػػز تػػعيفٔٗ.ٓ(،  جػػد اا ادػػث اف  عػػا بت اات يػػز كا ػػت اك ػػر  ػػف

  دذ ت  ف ااخت ار.
ب أىػ  عيف  ػف ااتجر ػ  ،  عػد  تػع ى  فػس اا ج  عػ  ااخت ار  رة ثا ي   اا ادث : أعادثبات ااختبار 

 ٖ(  قػػرة ، تعطػػى ٖٓ ػػف   ا  ،  ػػذاؾ يكػػ ف ااخت ػػار اا  ػػائب  ك  ػػ. ٔٛ.َٓ َ جػػد أف  عا ػػؿ ااث ػػات يىػػا ي
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، ع د ااتط يؽ اا  ائب ا تجر    تفػديح اه راؽ درجات الإجا   اافديد  ، ففر إذا اـ يت فؿ الإجا  
،  جػػػػد  عا ػػػػؿ اارت ػػػػاط  ي ػػػػا  ي   ػػػػا   ػػػػف اا ػػػػدرس ااػػػػذي أجػػػػرل ااتجر ػػػػ   فػػػػددت أيتػػػػا  ػػػػف اا ادػػػػث

 (د يق .ٓٙ( ، جد اا  ت ااكا ب ابخت ار  در  ػ  ٕٜ.ٓ  ا 
 

 نتائج ااختبار
(  ػػػيف  ت ىػػػط ٘ٓ.ٓدااػػػ  إدفػػػائي  ع ػػػد  ىػػػت ل   ذياػػػيس ه ػػػاؾ  ػػػرؽ  ااتدقػػػؽ  ػػػف اافرتػػػي  اه اػػػى :

جػػات ااط  ػػ  ااػػذيف درىػػ ا   ت ىػػط در  درجػػات ااط  ػػ  ااػػذيف درىػػ ا  اىػػتخداـ إىػػتراتيجي  ااعفػػؼ ااػػذه ب
  اىتع اؿ ااطريق  اا عتادة  ب اخت ار ااتدفيؿ  ب اارياتيات.

ا ج ػػ عتب اا دػػث ااتجري يػػ    ااتدفػػيؿ اادراىػػبا تدقػػؽ  ػػف دااػػ  اافػػرؽ  ػػيف  ت ىػػطب درجػػات اخت ػػار   
 ، ( ي تح ذاؾ ٘ ااجد ؿ   ااتا ط  اىتخدـ ااخت ار ااتائب اعي يتيف  ىتق تيف 

وسط الحسابي والتباين والقيمة التائية)المحسوبة والجدولية( لدرجات مجموعتي البحث في المت(5جدول )
 التحصيلاختبار 

المتوسط  العدد المجموعة 
درجة  التباين الحسابي

 الحرية

 الإحصائيةالدالة  القيمة التائية
عند مستوى 

 الجدولية المحسوبة 9.95

 94.684 39.69 86 التجريبية
  *دال  8.96 3.864 59

 73.987 86.89 86 الضابطة

    (  أيضا.9.96* دال عند مستوى )      
( اذ كا ػت ااقي ػ  ٓ٘(   درجػ  دريػ   ٘ٓ.ٓع ػد  ىػت ل   إدفػائباف اافػرؽ داؿ  (٘  ف ااجد ؿتتح ي

ض اافرتػي  ( ، ،   ذاؾ تػر ٔٓ.ٕ( ، اك ر  ف ااقي   ااتائي  ااجد اي  اا ااغ   ٕٗٙ.ٖااتائي  اا دى     
  تق ؿ اا دي  . اه اىااففري  

(  يف  ت ىط ٘ٓ.ٓداا  إدفائي  ع د  ىت ل   ذيايس ه اؾ  رؽ  : ثا ي ااتدقؽ  ف اافرتي  اا -ٖ
  ت ىط درجات ااط    ااذيف درى ا  درجات ااط    ااذيف درى ا  اىتخداـ إىتراتيجي  ااعفؼ ااذه ب

 ير ااجا  ب. اىتع اؿ ااطريق  اا عتادة  ب اخت ار ااتفك

، اىتخدـ  ا ج  عتب اا دث ااتفكير ااجا  ب ا تدقؽ  ف داا  اافرؽ  يف  ت ىطب درجات اخت ار   
 ،  تح ذاؾ ي (ٙ ااجد ؿ ااخت ار ااتائب اعي يتيف  ىتق تيف 

 بارالمتوسط الحسابي والتباين والقيمة التائية )المحسوبة والجدولية( لدرجات مجموعتي البحث في اخت(6الجدول )
 التفكير الجانبي
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المتوسط  العدد المجموعة 
درجة  التباين الحسابي

 الحرية

الدالة  القيمة التائية
عند  الإحصائية
 الجدولية المحسوبة 9.95مستوى 

 63.388 46.98 86 التجريبية
  *دال  8.96 68.486 59

 46.987 86.63 86 الضابطة

 (9.96* دال أيضا عند مستوى دالة)  

كا ت ااقي ػ   إذ( ، ٓ٘( ،   درج  دري   ٘ٓ.ٓع د  ىت ل   إدفائباافرؽ داؿ  أف(ٙ ف جد ؿ تتح ي
اؾ  تر ض اافرتي  ( ، ،   ذٔٓ.ٕ( اك ر  ف ااقي   ااتائي  ااجد اي  اا ااغ   ٔٛٗ.ٕٔااتائي  اا دى     

   ، تق ؿ اا دي  .ااففري  

 ثانيا. تفسير النتائج
اا ج  عػ  ااتجري يػ   طػبب،  هػذا يع ػب تفػ ؽ  ىاافػفري  اه اػ  ض اافرتػيأىفرت اا تائج عف  ر ػ  -1

اا ج  ع  ااتا ط  ااتب درىػت   ااطريقػ  ااعتياديػ   ببع ى ط ااعفؼ ااذه بااتب درىت ع ى   ؽ 
  ع اادراىات ااتب ذكرت  ب اا دث .جاءت هذه اا تائج  تفق  ،   د ااتدفيؿ  ب اارياتيات ب 

 بااطػػػبزادت  ػػػف ا ت ػػػاه  ااعفػػؼ ااػػػذه باىػػػتخداـ  أف طريقػػػ  إاػػػى ادػػػث هػػػذه اا تػػائج   ػػد ارجػػػع اا      
  ـت ظػػيـ خ ػػرات ا تفكيػػر   اافرفػػ   ـا ػػ أتادػػت  اىػػتعدادا ات قػػب اا ع   ػػات  أكثػػر ـ، ك ػػا جع ػػت   يقتتػػ ـ
دخاا ا  ، خز ف ااذاكرة  إاى  ا 

 ااطػبب ع ػى ىػ  ت  ػد ااتجر ػ   ػب اعت ػدت ااتػبإىػتراتيجي  ااعفػؼ   ػأف اا تيجػ  هػذه تفىػير ي كػف  
 خ قػت جػ  ، ااعػادي ااتػدريس رتا ػ  عػف تخػرج طريقػ    ػاا: ا يػزات    ػ اعػدة اا قػرر تدقػيق ـ ههػداؼ
، تػب عػف ااط يعػ  ااكشػفي   ااتفاع يػ  ا عفػؼ ااػذه ب  ااتأ ؿ  ػب ااقتػايا اا طر دػ  اا  ا ى   ااتفكير 
 ازيادة ااتدفيؿ.تجع ه عا ب  عاا 

،  هػػذا يع ػػب تفػػ ؽ  اافػػفري  ااثا يػػ   أىػػفرت اا تػػائج عػػف  ر ػػض اافرتػػي : ااتفكيػػر ااجػػا  باخت ػػار  -ٕ
اا ج  عػ  ااتػا ط  ااتػب  ببع ى ط ااعفؼ ااذه ب اا ج  ع  ااتجري ي  ااتب درىت ع ى   ؽ  طبب

اتيجي  إىػػتر  كػػ فا جػػاءت هػػذه اا تيجػػ    طقيػػ ، ، اخت ػػار ااتفكيػػر ااجػػا  بدرىػػت   ااطريقػػ  ااعتياديػػ   ػػب 
جػراءات  ىااعفؼ ااذه ب تق ـ ع  عػد أىػ   ا  عػاا ات  يػ  ااتفكيػر   جػه عػاـ،   ػب  جػاؿ ت ػف   ػاديء  ا 

ع ى تف ؽ اا ج  عػ  ااتجري يػ   ػب  إدفائي   ع  ج د  ر ؽ ذات داا  ت ايد أ كار جديدة   جه خاص ،
 فػػػ رة عا ػػػ  اػػػـ  ااتجري يػػػ    ىػػػت ل ااتفكيػػػر ااجػػػا  ب ع ػػػد اا ج  عػػػ  أفاخت ػػػار ااتفكيػػػر ااجػػػا  ب ،  ػػػرل 

%(  أي ي جػػد تػػعؼ  فػػ رة ٛٗ.ٖٕ%( أ ػػا  اا ىػػ   ا  ج  عػػ  ااتػػا ط  كػػاف  ٕ.ٕ٘يتجػػا ز   ىػػ    
 - ف هذا  ىت تج آاتب:عا    ب ااتفكير  ت ايد اه كار   
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 .تعؼ ااط     ب ااتفكير ااجا  ب  ت ايد اه كار ااجديدة  اات فؿ ادؿ اا شكبت 

 ذه ب تزيػػػػػد  ػػػػػف تدفػػػػػيؿ ط  ػػػػػ  اافػػػػػؼ ااثػػػػػا ب اا ت ىػػػػػط  ػػػػػب  ػػػػػادة إىػػػػػتراتيجي  ااعفػػػػػؼ ااػػػػػ
 اارياتيات.

 إىتراتيجي  ااعفؼ ااذه ب ت  ب ااتفكير ااجا  ب. 

 
 التوصيات
    ااتػػب ي كػػف  عات اا  تػػاىػػي ا اعت ػػاد إىػػتراتيجي  ااعفػػؼ ااػػذه ب  ػػب تػػدريس اارياتػػيات

 ا  درس فياغت ا ع ى هيئ   شكبت.
 فؼ ااذه ب   ػب ااػد رات ااتدري يػ  ااتػب تقي  ػا  ػديريات تر يػ    ا ش    ت ع إىتراتيجي  ااع

 اا دا ظات.

  اهت ػػػػاـ كتػػػػب  أداػػػػ  اا درىػػػػيف ا رياتػػػػػيات    تػػػػ ع إىػػػػتراتيجي  ااعفػػػػؼ ااػػػػذه ب  ااتفكيػػػػػر
 ااجا  ب. 

 المقترحات
 تأثيرهػػا ع ػػى ااتدفػػيؿ  ػػب  إجػػراء دراىػػات   اث ػػ  دػػ ؿ   تػػ ع إىػػتراتيجي  ااعفػػؼ ااػػذه ب 

  ف ااتع يـ ااعاـ. رادؿ دراىي  
 .دراى  تأثير  قترح ات  ي  ااتفكير ااجا  ب 

 .دراى  ااتفكير ااجا  ب   تغيرات أخرل  ثؿ اا يؿ أ  ااتجاه أ  ااىتطبع ااع  ب 
 المصادر
 مجمؤؤؤؤؤؤؤؤة أخؤؤؤؤؤؤؤؤر سؤؤؤؤؤؤؤؤاعة المصؤؤؤؤؤؤؤؤرية،دي   ػػػػػػػػ   ااتفكيػػػػػػػر اا  ػػػػػػػػدع،ٕٚٓٓأ ػػػػػػػ  ااخيػػػػػػػػر  د ػػػػػػػد، -ٔ

 .ٖٛٚٚ/ ارس،ااعددٕٔ

، ااػدار ٔ، ط القياس والتقويم في التربية وعمم النفس،  ٕٕٓٓأ   د يج ،  ر اف  آخر ف ،  -ٕ
 .ااع  ي  ااد اي  ا ثقا   ، ع اف ، اهردف

جريؤؤؤؤؤدة الريؤؤؤؤؤاْ ، ب طرائػػػػػؽ ااتفكيػػػػػر اا خت فػػػػػ ،ٕٙٓٓ،ع ػػػػػدالله  ػػػػػف ع ػػػػػدااعزيز آؿ ااشػػػػػيخ ، -ٖ
 .ٜٖٙٙٔااعدد ،ى ت  ر   ٜٔ -هػ ٕٚٗٔشع اف  ٕٙاثبثاء ،السعودية

أثػر ااعفػؼ ااػذه ب  ػب تدفػيؿ طػبب اافػؼ اارا ػع  ،ٕٗٓٓ:ااج  ري،  ػيس فػ اح  افػر -ٗ
 دكتػ راه غيػر   شػ رة أطر دػ ااعاـ  ب  ادة اهدب  اا ف ص  ت  ي  ااتفكير اا تكاري ادي ـ، 

 ،جا ع   غداد، ك ي  ااتر ي   إ ف رشد(،
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 ع ػى الإىػب ي  ااتر ي   ادة تدريس  ب ااذه ب ااعفؼ اىتخداـ ، أثرٕٚٓٓااجبد، اجد زكب، -٘

 ػب الإ ػارات،  د اػ   ػب ااخػا س اافػؼ طػبب اػدل الإ ػداعب ااتفكيػر   ػارات تدفػيؿ  ت  يػ 
،ج ادي الآخرة ٕ، ااعددٜٔ،اا ج د  ج   جا ع  أـ ااقرل ا ع  ـ ااتر  ي   ااجت اعي   الإ ىا ي 

 هػ .ٕٛٗٔ

،  عاايػػػػ  اىػػػػتخداـ ااعفػػػػؼ ااػػػػذه ب  اا شػػػػا  ات  ػػػػب تػػػػدريس ٕٚٓٓدىػػػػف، ه ػػػػ  أد ػػػػد  كػػػػب، -ٙ
ىػػات ااجت اعيػػ   أثػػر ذاػػؾ ع ػػى تػػدريس اادراىػػات  أثػػر ذاػػؾ ع ػػى ت  يػػ  ااتدفػػيؿ  ااقػػدرة اادرا

،جا عػػ  رسؤؤالة ماجسؤؤتير لأيؤؤر منشؤؤورةااىػػتدااي   ػػب ااتفكيػػر اػػدل تب يػػذ اا رد ػػ  الإعداديػػ ،
 .ااز ازيؽ، فر

 ا  شػر دي   ػ  دار  :ع ػاف ، 1ط ، التفكيؤر ميؤارات فؤي الشؤامل ، ٕٚٓٓ، ثائرغػازي دىػيف، -ٚ

 ، ات زيع ا

ورقؤؤة مقدمؤة لممؤؤلتمر العممؤؤي  ،تجر ػػ   ركػز دي   ػ  اتع ػػيـ ااتفكيػر ،ٕٛٓٓ،ثائر غػازي،دىػيف -ٛ
 ، ط  عات  ركز دي    ،ع اف،ااردفالعربي الرابع لمموىوبين والمتفوقين

تط يػؽ   ػب اهه يػ  اا ػدارس  عػض تجر ػ  ، ٕٙٓٓ،شػا اب ىػعيد ىػا ب آاء ، خديجػ  خ جػ ، -ٜ
، الكؤورت لخبؤراء الأول لعربؤي ا المقؤاء إاػى  قد ػ  ع ػؿ  ػ   ر ة، جػد  دي ػ   ػب ااكػ رت  ػرا ج

   ع اف ااردف.

،ترج ػػػ  أي ػػػاب  التفكيؤؤؤر المتجدد)اسؤؤؤتخدامات التفكيؤؤؤر الجؤؤؤانبي(،ٕ٘ٓٓدي   ػػػ ، أد رد،  -ٓٔ
  د د،اا يئ  اا فري  ااعا   ا كتاب، ااقاهر، فر.

تطؤؤؤوير المنؤؤؤاىج مؤؤؤداخل عالميؤؤؤة فؤؤؤي  ،ٕٔٓٓ،ااشػػػر ي ب ،  ػػػ زي ،  ااط ػػػا ي ، عفػػػت  -ٔٔ
، ااقػػاهرة ، ج   ريػػ   فػػر ااعر يػػ ،  التعميميؤؤة عمؤؤى ضؤؤوء تحؤؤديات القؤؤرن الحؤؤادي والعشؤؤرين

 . كت   اه ج   اا فري 

 طػا ع ، مرشد المعمم في بناء ااختبارات التحصؤيمية ،0222،وآخرون،إ راهيـ  اار اشدة -ٕٔ
  زارة ااتر ي   تع يـ، اهردف.

  اىػتخداـ رت ااكػ  تط يقػات ع ػى اا ع  ػيف تػدريب ، ٕٙٓٓ،  آخػر ف ىػ ي  ، اافػ اغ، -ٖٔ

  ،ع اف ااردف.الكورت لخبراء الأول العربي المقاء إلى مقدمة عمل ورقة ااتدري ي ،.اادقائب

 دار،      ػب تػدريب  ر ػا ج ، لمطفؤل المينؤي التفكيؤر نمؤو ، ٕٚٓٓ،  ايفػ   طػا ب، -ٗٔ

 ،اهردف. ااط اع ، ع اف  اات زيع ا  شر ).اا ىيرة

 ركػز دي   ػ   ،6، ط بأسؤاليب مشؤوقةلمتفكيؤر  تنميؤة، ٕٚٓٓد،ىب، ع داا ادد د يػااك ي -٘ٔ
 . اا شر  اات زيع، ع اف ، اهردف  ا ط اع

، طرائؤؤؤق تؤؤؤدريس الرياضيات)وأسؤؤؤاليب تدريسؤؤؤيا(،  ٕٛٓٓد،ااك يىػػػب، ع داا ادػػػد د يػػػ -ٙٔ
 ، ع اف ،اهردف.6 كت   اا جت ع ااعر ب ا  تر  اات زيع،ط
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، ركػػز  8، طدعؤؤوة لمتفكيؤؤر مؤؤن خؤؤلال القؤؤردن الكؤؤريم ٜٕٓٓد، يػػااك يىػػب، ع داا ادػػد د -ٚٔ
 . اا شر  اات زيع ، ع اف ، اهردف  دي     ا ط اع

،عػػػػػػػػااـ ااكتػػػػػػػػب ا ط اعػػػػػػػػ  تفكيؤؤؤؤؤؤؤؤر بؤؤؤؤؤؤؤؤلا حؤؤؤؤؤؤؤؤدود،ٕٙٓٓ د  د،فػػػػػػػػبح ااػػػػػػػػديف عر ػػػػػػػػ ، -ٛٔ
  اا شر،ااقاهرة، فر.

، دار اا شػػػير ا ط اعػػػ  ٔ، ط دليمؤؤؤك فؤؤؤي تصؤؤؤميم ااختبؤؤؤارات، ٕٔٓٓاا اشػػػؼ، ىػػػ  ى زكػػػب -ٜٔ
  اا شر، ع اف اهردف.

20- Alderman, M. Kay, 2007, Motivation for Achievement: Possibilities for 

Teaching and Learning, second Edition 
21- Edward De Bono ,2006, serious creative: Edward de bono`s searious 

creativity demonstration. 
22- Fisher, R. ,2005, Teaching Children to Think, 2

ND
 Editions . Nelson 

Thornes, United Kingdom. 
23- Richardson A.J. et, ,2003, The Use of Lateral Thinking in Finding 

Creative Conflict Resolutions, Bodman Longley. 
24- Hong, A., (2006) supporting creativity, Early Child Today Journal , 20 

(5), pp13-15. 
25- Paul Sloane, Kogan Page, 2006, The Leader's Guide to Lateral 

Thinking Skills,  

26- Paul, W., 2003, Critical Thinking Handbook. New York: Mcgraw – 

Hill, Inc. 

27- Sibel Yesildere and Elif B. ,2006, The Effect of Project-Based Learning 

on Pre-service Primary Mathematics Teachers’ Critical Thinking Dispositions 

Into Online J Science Math Ed vol 6 pp 1-1  Uploaded October . 

 
 

 

 
 
 

 
 

  

 

 

 

 

http://www.answers.com/topic/paul-sloane
http://en.wikipedia.org/wiki/Category:2006_books


 الكبيسي9د

 411 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 
 

The Influence  of  Using the  Strategy  of   Mental   Blowing 

 in  Teaching   Mathematics 

 On 

 The Acquisition and Lateral Thinking of the second Intermediate 

Pupils 
 

 

 

Abstract  
 

          Pupils usually suffer from a decline in their acquisition in Mathematics; so 

their reaction to this subject is negative. When councils of fathers and teachers 

are held, teachers of mathematics complain that they are not given the 

opportunity to discuss the possible solutions. The teachers also accuse the pupils 

of negligence and inability to control the basics of mathematics. 

           The conclusion shows the First Zero Hypothesis is refused. This means 

that the pupils of the experimental group who studied according to the Mental 
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Blowing have excelled the pupils of the Regulating Group who studied 

according to the ordinary method in mathematics. The results agreed with the 

studies mentioned in the research. 

           The conclusion also shows that the Second Zero Hypothesis is also 

refused. This means that the pupils of the experimental group who studied 

according to the Mental Blowing have excelled the pupils of the Regulating 

Group who studied according to the ordinary method in the test of lateral 

thinking. This result is logical since the strategy of Mental Blowing is based on 

principles and procedures that are so efficient in improving thinking generally 

and in creating new ideas particularly. 


