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This research is done to know the difficulties 
of teaching and studying philology and find 
the suggested solutions. 
This research covered fourth year students in 
Arabic departments in collages of arts in Iraq. 
The sample was (8) teachers and (450) 
students (males and females); by using 
Pearson's correlation coefficient, the average, 
percentile, the percentage and statistical the 
research achieved the results of his 
research. The results was as follows: in the 
field of the teachers, the questionnaire 
showed that the teachers has got first rank 
and the grade is (1.72%) and the field of 

material got the second rank with average 
(1.55) and percentile is (78 %).  
As far as the field of students; the aspect of 
study got the first rank with average (1.1616) 
and percentile weight is (80.79%). While the 
aspect of students got the sixth rank with 
average (1.525) and weight percentile is 
(76.25). 
   According to the results of the research, 
the researcher advice is the necessity of the 
teachers and students should know the aims 
of teaching philology; and the teachers 
should have the knowledge in the 
educational and psychological aspects of 
teaching.  

 ممخّص البحث :
من أجل الوقوف عمى صعوبات تدريس مادة فقو        

يجاد الحمول المقترحة ليا أعد    ىذا البحث . المغة ودراستيا وا 
رابعة في أقسام المغة وقد شمل البحث الصفوف ال     

العربية في كميات الآداب في العراق ، وقد بمغت عينة 
( طالبا وطالبة يتوزعون  054( تدريسيين ، و )  8البحث ) 

بين تمك الكميات ، وباستعمال معامل   ارتباط بيرسون ، 
ح ، والوزن المئوي ، والنسبة المئوية وسائل  والوسط المرج 

نتائج بحثو ، وىي أن  مجال  إحصائية توصل  الباحث إلى
 التدريسيين في استبانة التدريسيين حصل عمى المرتبة الأولى 

 

ح )  ( ،  27,1وىي أعمى  درجة حد ة ، إذ بمغ وسطو المرج 
% ( ، في حين حصل مجال المادة عمى 88ووزنو المئوي ) 

المرتبة السادسة وىي أقل درجة حد ة ، إذ بمغ وسطو المرج ح  
 % ( .28ووزنو المئوي ) ( ،  55,1) 

أم ا في استبانة الطمبة فقد حصل مجال المادة عمى      
ح  المرتبة الأولى وىي أعمى درجة حد ة ، إذ بمغ وسطو المرج 

% ( ، في حين 27,84( ، ووزنو المئوي )  818,1) 
حصل مجال الطمبة عمى المرتبة السادسة وىي أقل درجة 

ح  )  ( ، ووزنو المئوي  575,1حد ة ، إذ بمغ وسطو المرج 
 (75,28. ) % 



وفي ضوء نتائج البحث أوصى الباحث بضرورة اط لاع      
التدريسيين والطمبة عمى أىداف تدريس مادة    فقو المغة 
وتدوينيا لدييم ، وضرورة إلمام التدريسيين بالمبادئ التربوية 

 والنفسية التي تستند إلييا طرائق التدريس .
 تعريف بالبحثالفصل الأول : ال
 مشكمة البحث :

لقد عانت المغة العربية ومازالت تعاني من العشوائية        
والارتجال في تدريسيا ، وقد أشار الميتمون  بشؤونيا إلى 
أن " الجامعات ومعاىد إعداد المعممين في الأقطار العربية 
جميعيا تخرج سنوياً أعداداً  كثيرة ممن نعد ىم متخصصين 

غة العربية ومع ذلك تزداد نسبة الأمية المغوية عند بتعميم الم
 ( . 88: ص 11ىؤلاء سنة بعد سنة "       ) 

وأك دت ذلك بنت الشاطئ بقوليا  : " وقد يمضي        
الطالب في الطريق التعميمي إلى آخر الشوط فيت خرج في    

الجامعة ، وىو لا يستطيع أن يكتب خطاباً يسيراُ بمغة قومو 
( . ومن خلال خبرة الباحث وعممو في  177: ص 5" ) 

التدريس واطلاعو عمى الدراسات السابقة )دراسة الخزرجي/ 
( و ) دراسة البياتي /  7441( و )دراسة الربيعي/1775
( وجد أن  ىناك صعوبات لدى الطمبة في دراسة  7447

 مادة المغة العربية بفروعيا جميعا .
عف في اكتساب ميارات ومن ىنا تتجمى مشكمة الض       

المغة العربية وتعميميا ، فالاستماع إلى عربي فصيح صحيح 
أمر نادر ، والقراءات الجيرية ليس ليا وجود يذكر ، إذا 
قيس بأىميتيا ، بوصفيا سيدة المقرؤات ، وان كنا نمحظ 
توظيفيا نُطقاً في الحديث الخاص أو العام يأتي محشواً 

: ص  0لخمط والتشويو ) بالأغلاط والمحن وممموءً با
187 . ) 

ن  فقو المغة العربية عند العرب لم يكن يدل عمى   وا 
منيج واضح ومحدد في دارسة المغة العربية ، كما لم يمتزم 
بدراسة فرع أو مستوى معين من مستويات فروع الدراسة 
المغوية التي عرضيا التراث العربي مثل الأصوات أو النحو 

( . وقد أدى ذلك كمو  97: ص 17م ) أو الدلالة أو المعاج
إلى لبس غير ىين لدى الطمبة خاصة، ولدى دارس المغة 

( . فالشكوى ممموسة 14: ص 19عمى وجو العموم ) 
وعامة تتجمى في عجز الطمبة عن إتقان الميارات المغوية 

( . وليذا  958: ص  71عمى وفق المستوى المطموب ) 

ني كثير من الصعوبات فان ىذه المادة عانت ومازالت تعا
وبخاصة كثرة الخلافات في استعمال المصطمح ، ليس في 
القرن الماضي فحسب ، بل في السنوات الأخيرة أيضاً ، 
وليس في البلاد العربية فحسب بل في البلاد الغربية. فقد 
نقل الدكتور أبو الفرج عن المحاضرة التي ألقاىا الدكتور 

مو لكرسي ) فقو المغة ( بعد شغ Allen  ،1752 –) ألن 
المقارن ( في جامعة كامبردج نقل عنو قولو:" إن التفريق 
بين المصطمحين فقو المغة وعمم المغة واجب لمتفريق في 
دارسة المغة بوصفيا وسيمة وبين دراستيا بوصفيا غاية في 

( . كما أن  طرائق التدريس يغمب عمييا 27:ص9ذاتيا ")
التفكير لدى الطمبة وتعتمد الإلقاء ولا تشجع روح البحث و 

 ( .  88:  2عمى الحفظ والتمقين ) 
ويرى الباحث أن  الصعوبات قد لا تتجمى في الطمبة       

نما قد تتأتى من عدم وضوح  أو المادة أو طرائق التدريس وا 
الأىداف لدى الطمبة ،  واستخدام التدريسيين أساليب التقويم 

عمى قياس مقدار ما حفظو والاختبارات التقميدية التي تتركز 
ىذه الحقيقة المؤلمة ينبغي ليا أن  الطمبة من معمومات .

تكون عبرة وعظة ، والتنب و إلى إىمال التراث العربي العظيم 
، والتقصير في تدريسو تدريسا صحيحا ، والحاجة إلى 

( . الأمر 748: ص 79إصلاح طرائق دراستو وتدريسو . ) 
ىذه الظاىرة ، لتشخيص  الذي دفع الباحث إلى دراسة

الصعوبات التي تواجو الطمبة في دراسة مادة فقو المغة 
 وتحديد أسبابيا ، ووضع الحمول المقترحة لعلاجيا .

 أهمية البحث :
إن  فقو المغة من الموضوعات الميمة في الدراسات الأدبية 
التي تحتاج إلى عناية واىتمام كونيا تبحث في نشأة المغة 

تكاك المغات المختمفة بعضيا ببعض، ونشأة الإنسانية واح
المغة الفصحى والميجات، وكذلك تمك التي تبحث في 
أصوات المغة ودلالة الألفاظ وثبتيا ، وتبحث في العلاقات 
النحوية وتبين مفرداتيا كما تبحث في أساليبيا واختلاف ىذه 

 ( . 7: ص  12الأساليب باختلاف فنونيا من شعر ونثر ) 
مم بالدراسات المغوية والظواىر المغوية واستقرائيا واىتمت الأ

لموصول إلى القاعدة العامة ، وقد درست كل أم ة لغتيا 
واىتمت بناحية من نواحي الدراسة المغوية، فاىتم السومريون 
والبابميون بمغتيم وكتابتيم ودلالات لغتيم ، واىتموا بتركيب 



: ص  19الجممة وسبقوا الصينيين في تأليف المعاجم ) 
70 . ) 

وتتجمى أىمية فقو المغة في درس المغة في ذاتيا ، ومن اجل 
ذاتيا ، ولكن بمنيجية عربية منبثقة من حياة العرب المغوية 
والثقافية والسياسية والدينية، إن وظيفة فقو المغة عند العرب 
القدامى ىي دراسة النص القرآني واستخراج الأحكام التي 

نو ، ولكنو ينتيي إلى دراسة نص تنظم حياة المسممين م
مسموع لا إلى دراسة نص مكتوب ، يعمد إلى دراسة ىذا 
النص المسموع كلام الله صوتياً وصرفياً وتركيبياً و نحوياً ، 

:  77ودلالياً وأسموبيا بالإضافة إلى الأطوار البلاغية  ) 
 ( . 91ص 

 إن  فقو المغة تأثر بالدرس المغوي تأثرا واضحاً ، أي إن
الدرس المغوي تأثر بمناىج عمم الكلام عند المسممين ، فيو 

:  19يحمل بعض الظواىر المغوية تحميلًا كلامياً واضحاً ) 
( . ومعنى ذلك أن العرب درسوا المغة بوصفيا  122ص 

لغة ) منطوقة ( وليس بوصفيا لغة ) مكتوبة ( وىو أساس 
 ( . 140: ص  7الدرس المغوي الصحيح   ) 

مية البحث الحالي من أىمية الدرس المغوي بوصفو وتأتي أى
وسيمة لفيم القرآن الكريم وآياتو والوقوف عمى أسرار الجمال 
في التركيب المغوي والمفظي والدلالي فالقرآن الكريم ىو 
المحور الذي دارت حولو الدراسات المغوية المختمفة ، فقد 

لامية كميا اتصل الدين بالمغة اتصالًا وثيقاً في العصور الإس
وكان الباعث عمى ىذا الاىتمام من عمماء فقو المغة بجمع 
الشواىد المغوية وتعمم لغة القرآن الكريم وضبط نصوصو 

 (.75،00:ص70)
 

 أهداف البحث :
ييدف البحث الحالي إلى معرفة صعوبات تدريس مادة       

فقو المغة ودراستيا من وجية نظر التدريسيين والطمبة من 
 جابة عمى الأسئمة الآتية :خلال الإ

ـ ما صعوبات تدريس مادة فقو المغة من وجية نظر 1
 التدريسيين في أقسام المغة العربية في كميات الآداب ؟

ـ ما صعوبات دراسة مادة فقو المغة من وجية نظـر الطمبـة 7
 في أقسام المغة العربية في كميات الآداب ؟

 الصعوبات ؟    ـ  ما المقترحات اللازمة لمعالجة تمك9
 حدود البحث : يقتصر البحث الحالي عمى :

 ـ أقسام المغة العربية في كميات الآداب في العراق .1
ـ تدريسيي مادة فقو المغة ، وعي نة من طمبة الصفوف 7

 الرابعة في تمك الأقسام .
 م ( .7419م ـ 7417ـ العام الدراسي ) 9

 تحديد المصطمحات :
 أولا : الصعوبة 

ة لغة : الصعب : خلاف السيل ، نقيض الذ لول ؛ الصعوب
وصعب الأمر وأصعب ، يصعب صعوبة : صار صعبا . 
واستصعب عميو الأمر أي صعب . واستصعبو : رآه صعبا 
؛ ويقال : أخذ فلان بكرا من الإبل ليقتضيو فاستصعب عميو 

 ( .  098: ص1استصعابا . ) 
 الصعوبة اصطلاحا : عر فيا كل  من : 

 م ( :1784ار ، وآخرين ) ـ نج  1
بأن يا ) أي ة وضعية محي رة حقيقية كانت أم اصطناعية تتطمب 

 ( . 174: ص 74حلا  فكريا ( . ) 
 م ( :1782ـ جابر ) 7

بأن يا ) حالة حيرة وقمق تمتمك فكر الإنسان وتدفعو إلى 
التأم ل والتفكير لإيجاد حل  أو جواب لمخروج من الحيرة ( . 

 ( . 57: ص 8) 
 ( : Webster , 1971ـ وبستر ) 9

بأن يا ) قضي ة مطروحة لمحل كأن تكون قضي ة أو حالة 
 ( . 894: ص 72محي رة ( . ) 

 ( : Good , 1973ـ كود ) 0
بأن يا ) حالة اىتمام وارتباك حقيقي أو اصطناعي يتطم ب 

 ( . 098: ص75حم و تفكيرا ممي ا ( . ) 
 التعريف الإجرائي لمصعوبة :

يشعر بو التدريسيون وطمبة الصفوف الرابعة في كل  ما 
قات  أقسام المغة العربية في كميات الآداب في العراق من معو 
في تدريس فقو المغة ودراستو تحول دون تحقيق ىدف أو 

 أكثر من أىداف تدريسو ودراستو . 
 ثانيا : الدراسة

الدراسة لغة : درس الكتاب يدرسو درسا ودراسة ودارسو ، 
انده حتى انقاد لحفظو . والدراسة الرياضة ، ومنو كأن و ع

درست السورة أي حفظتيا . والمدارس : الذي قرأ الكتب 
ودرسيا . ويقال : سمي إدريس ، عميو السلام ، لكثرة دراستو 

 ( . 788: ص 1كتاب الله تعالى ، واسمو أخنوخ . ) 



فيا كل  من :  الدراسة اصطلاحا : عر 
 : ( Good , 1973ـ كود ) 1

بأن يا ) استخدام العقل عند التعامل مع موضوع أو مشكمة 
 ( . 594: ص 75ما ( . ) 

 ( : Hornby , 1985ـ ىونبي ) 7
:  78بأن يا ) استغلال الوقت والفكر لاكتساب المعرفة ( . ) 

 ( . 82ص
 التعريف الإجرائي لمدراسة : 

عممية استخدام العقل واستغلال الوقت والفكر من طمبة      
الصفوف الرابعة في أقسام المغة العربية في كميات  الآداب 

دراكيا .  في العراق لتعم م مادة فقو المغة وفيميا وا 
 ثالثا : فقه المغة :
 فقو المغة لغةً : 

جاء في ) لسان العرب ( الفقو : العمم بالشيء ، والفيم      
 لو وفقو فقيا بمعنى عمم عمما وفقو عنو بالكسر فيم ، والفقو

 ( .  77: ص 1الفطنة ) 
فيا كل  من :  فقو المغة اصطلاحاً : عر 

م ( بأنو : " منيج لمبحث استقرائي 1724ـ الصالح ) 1
وصفي يعرف بو موطن المغة الأول ، وفصيمتيا ، وعلاقتيا 
بالمغات المجاورة أو البعيدة ، الشقيقة أو الأجنبية ، 

، وعناصر وخصائص أصواتيا ، وأبنية مفرداتيا وتراكيبيا 
 ليجاتيا ، وتطور دلالتيا ، ومدى إنمائيا قراءة وكتابة "

 ( . 77: ص  15) 
م ( بأنو : " العمم الذي يحاول 1777عبد التواب ) ـ 7

الكشف عن أسرار المغة ، ولموقوف عمى القوانين التي تسير 
عمييا في حياتيا ومعرفة سر تطورىا ودراسة ظواىرىا 

من جانب ووصفية من جانب أخر المختمفة ، دراسة تاريخية 
 ( .  7: ص 12" ) 

 التعريف الإجرائي لفقو المغة : 
لموقوف ىو التبحر في دارسة المغة ) أيا كانت (        

عمى أسرارىا وكمماتيا وتطوراتيا والقوانين الخاضعة ليا 
ليتسنى فيميا والتحقق فييا ودراسة ظواىرىا المختمفة دراسة 

 تاريخية وصفية . 
 صل الثاني : دراسات سابقةالف
 م .1775ـ دراسة الخزرجى / 1

)) صعوبات تدريس عمم العروض ودراستو من وجية نظر 
 التدريسيين والطمبة (( .

أجريت ىذه الدراسة في جامعة بغداد ـ  كمية التربية       
م ، وكانت ترمي تعر ف صعوبات 1775) ابن رشد ( سنة 

ية نظر التدريسيين تدريس عمم العروض ودراستو من وج
 والطمبة .

استعممت الباحثة الاستبانة أداة لتحقيق أىداف دراستيا      
( طالبا وطالبة من طمبة  554، طب قت عمى عي نة بمغت ) 

الصفوف الثالثة في أقسام المغة العربية في كميات التربيـة 
(  12( تدريسي ا يتوزعون بين )  00والآداب في العراق ، و) 

 كمية .
عالجت الباحثة بيانات الدراسة إحصائي ا وحسابي ا        

ح ، والوزن  باستعمال معامل ارتباط بيرسون ، والوسط المرج 
مت إلييا  المئوي ، والنسبة المئوي ة ، ومن النتائج التي توص 

 الدراسة :
نة لتدريس مادة العروض .  أ ـ عدم وجود أىداف محد دة ومدو 

 داف تدريس مادة العروض .ب ـ ضعف معرفة الطمبة بأى
ج ـ عدم كفاية الوقت المخص ص لتدريس مادة العروض  . 

 ( .                 171ـ2: ص 14) 
 م .7441ـ دراسة الربيعي / 7

)) صعوبات تدريس مادة الصرف من وجية نظر التدريسيين 
 والطمبة في كميات التربية ببغداد (( .

المستنصرية ـ كمية  أجريت ىذه الدراسة في الجامعة      
م ، وكانت ترمي تعر ف صعوبات مادة 7441التربية سنة 

الصرف في أقسام المغة العربية في كميات التربية في 
جامعتي بغداد والمستنصرية ، من وجية نظر التدريسيين 

 والطمبة .
استعمل الباحث الاستبانة أداة لتحقيق أىداف دراستو ،       

( طالبا  75( تدريسيين ، و)  5 طب قت عمى عي نة بمغت )
وطالبة من طمبة أقسام المغة العربية في كميات التربية في 

 جامعتي بغداد والمستنصرية .
عالج الباحث بيانات الدراسة إحصائي ا وحسابي ا       

ح ، والوزن  باستعمال معامل ارتباط بيرسون ، والوسط المرج 
مت إلييا المئوي ، والنسبة المئوي ة .  ومن النتا ئج التي توص 

 الدراسة :
 أ ـ قم ة خبرة التدريسيين بطريقة اشتقاق الأىداف السموكية .



 ب ـ ضعف استيعاب الطمبة لمموضوعات الصرفية .
ج ـ قم ة التقنيات التربوية المستعممة في تدريس مادة 

 ( .   71ـ1: ص 10الصرف . ) 
 م .7447ـ دراسة البياتي / 9

ة الأدب المقارن لدى طمبة أقسام )) صعوبات تدريس ماد
المغة العربية في كميات الآداب في العراق من وجية نظر 

 التدريسيين والطمبة (( .
أجريت ىذه الدراسة في جامعة بغداد ـ كمية التربية ) ابن   

م ، وكانت ترمي تعر ف صعوبات تدريس 7447رشد ( سنة 
كميات الآداب مادة الأدب المقارن في أقسام المغة العربية في 

في العراق ، من وجية نظر التدريسيين والطمبة ، وحموليم 
 المقترحة .

استعمل الباحث الاستبانة أداة لتحقيق أىداف دراستو ،  
(  2( طالبا وطالبة ، و)  172طب قت عمى عي نة بمغت ) 

تدريسيين في أقسام المغة العربية في كميات الآداب في 
 العراق .

نات الدراسة إحصائي ا وحسابي ا باستعمال عالج الباحث بيا 
ح ، والوزن المئوي ،  معامل ارتباط بيرسون ، والوسط المرج 

مت إلييا الدراسة :  والنسبة المئوي ة ، ومن النتائج التي توص 
أ ـ ضعف الأنشطة اللاصفية التي تساعد في الكشف عن 

 مواىب الطمبة وقدراتيم الأدبية .
مادة الأدب المقارن من خلال  ب ـ ضعف الاىتمام بتدريس

 النص .  
:  2ج ـ قم ة مطالعات الطمبة للأدبيات العربية والأجنبية . ) 

 ( . 117ـ  0ص
 ـــ موازنة الدراسات السابقة والدراسة الحالية :

من خلال الدراسات السابقة يحاول الباحث الموازنة       
وعلاقتيا  بين ىذه الدراسات لتعر ف مدى اتفاقيا واختلافيا ،

 بالدراسة الحالية كما يأتي :
ـ اليدف : جاءت الدراسات منسجمة في أىدافيا مع 1

الدراسة الحالية . إذ إن يا رمت تعر ف صعوبات المغة العربية 
في المرحمة الجامعية ، والدراسة الحالية رمت تعر ف 
الصعوبات التي تواجو طمبة كميات الآداب في دراسة فقو 

 حموليا . المغة ومقترحات

ـ المنيج :استعممت الدراسات السابقة المنيج الوصفي إذ 7
إن يا دراسات ميدانية مسحية ، والدراسة الحالية تتفق مع ىذه 

 الدراسات لاستعماليا المنيج الوصفي أيضا .
ـ العي نة : اتفقت الدراسة الحالية مع الدراسات السابقة في 9

نة دراسة الخزرجي اختيار العي نة عشوائيا . فقد بمغت عي
( طالبا وطالبة ، وبمغت عينة دراسة 554( تدريسيا و )00)

( طالبا وطالبة ، وبمغت عينة 75( تدريسيين و )5الربيعي )
( طالبا وطالبة ، أم ا 172( تدريسيين و )2دراسة البياتي )

( 054( تدريسيين و )8الدراسة الحالية فقد بمغت عينتيا )
 طالب وطالبة .

: اتفقت الدراسة الحالية مع الدراسات السابقة ـ الأداة 0
 باستعماليا الاستبانة أداة لتحقيق أىدافيا .

ـ الوسائل الإحصائي ة والحسابي ة :اتفقت الدراسة الحالية مع 5
الدراسات السابقة باستعماليا الوسائل الإحصائي ة والحسابي ة 

ح ، والوزن المئ وي ، ) معامل ارتباط بيرسون ، والوسط المرج 
 والنسبة المئوي ة ( . 

ـ نتائج الدراسات السابقة :أجمعت الدراسات السابقة عمى 8
وجود صعوبات عديدة ومتنو عة في تدريس فروع المغة 
ا نتائج الدراسة الحالية فسيرد ذكرىا  العربية ودراستيا ، أم 
عند عرض النتائج وتفسيرىا في الفصل الرابع من ىذه 

 الرسالة .
جراءاته الفصل الثالث  : منهج البحث وا 

 أولًا. منهج البحث : 
اعتمد الباحث منيج البحث الوصفي لأنو يتلاءم      

وطبيعة بحثو وىو ييتم بتصوير واقع الظواىر التربوية 
والنفسية فيكشف أبعاد الظاىرة أو المشكمة التي يراد دراستيا 

 ( . 15: ص 18) 
 ـ إجراءات البحث : 

 لمبحث : أولاـ المجتمع الأصمي 
 يتكون المجتمع الأصمي لمبحث من :     

 ـ مجتمع كميات الآداب : 1
( كميات تتوزع  8بمغ عدد كميات الآداب في العراق )      

( جامعات بواقع كمية واحدة في كل جامعة من  8بين ) 
 ( يبي ن ذلك . 1الجامعات الثماني ، وجدول ) 

 ـ مجتمع التدريسيين : 7



ريسيي مادة فقو المغة في أقسام المغة بمغ عدد تد      
( تدريسيين يتوزعون 8العربية في كميات الآداب في العراق ) 

 ( يبي ن ذلك . 1بين تمك الكميات ، وجدول ) 
 ـ مجتمع الطمبة : 9

بمغ عدد طمبة الصفوف الرابعة في أقسام المغة العربية      
( طالبا وطالبة  784في كميات الآداب في العراق ) 
 ( يبي ن ذلك .  1يتوزعون بين تمك الكميات ، وجدول ) 

 ( 1جدول ) 
 أعداد كميات الآداب في العراق ، وتدريسيي مادة فقو المغة ، وطمبة

 الصفـوف الرابعة في أقسـام المغة العربية في تمك الكميات
عدد  عدد التدريسيين الكمية الجامعة

 الطمبة
 150 1 الآداب بغداد

 104 1 دابالآ المستنصرية
 78 1 الآداب الكوفة

 198 1 الآداب القادسية
 154 1 الآداب البصرة
    88  1 الآداب ذي قار
 144 1 الآداب الموصل
 78 1 الآداب الأنبار

 784 8 8 المجموع
 ثانيا ـ عيّنة البحث :

 ـ عي نة التدريسيين :1
( تدريسيين مم ن يدر سون مادة فقو المغة فعمي ا في الصفوف الرابعة في  7أ ـ العي نة الاستطلاعية : بمغت العي نة الاستطلاعية ) 

 ( يبي ن ذلك . 7% ( من المجتمع الأصمي لمتدريسيين ، وجدول ) 75أقسام المغة العربية ، وقد شكلا نسبة ) 
 
 
 
 ( 7جدول ) 

 العي نة الاستطلاعية لمتدريسيين
 لمئويةالنسبة ا العي نة الاستطلاعية الكمية الجامعة
 %5,17 1 الآداب الكوفة

 %5,17 1 الآداب القادسية
 %75 7 المجمـــــــوع

 
 ب ـ العي نة الأساسية : 

( تدريسيين  8اعتمد الباحث المجتمع الأصمي لمتدريسيين كاملا ولم يستبعد العي نة الاستطلاعية لقم ة عددىم . وكان عددىم )      
 ( يبي ن ذلك . 9بين أقسام المغة العربية في كميات الآداب في العراق ، وجدول ) يمث مون عي نة ىذا البحث يتوزعون 

 ( 9جدول ) 
 العي نة الأساسية لمتدريسيين في كميات الآداب في العراق



 النسبة المئوية العي نة الأساسية الكمية الجامعة
 %5,17 1 الآداب بغداد

 %5,17 1 الآداب المستنصرية
 %5,17 1 الآداب الكوفة

 %5,17 1 الآداب القادسية
 %5,17 1 الآداب البصرة

 %5,17 1 الآداب ذي قار
 %5,17 1 الآداب الموصل
 %5,17 1 الآداب الأنبار

 %144 8 المجمـــــــوع
 ـ عيّنة الطمبة :     2

أ ـ العي نة الاستطلاعية : بمغ عدد أفراد العي نة الاستطلاعية 
م الباحث عشوائيا * من طمبة ( طالبا وطالبة اختارى 84) 

الصف الرابع في قسم المغة العربية في كمية الآداب في 
% ( من المجتمع 75,8جامعة القادسية ، وقد شك موا نسبة ) 

 الأصمي لمطمبة .
 ب ـ العي نة الأساسية : 

بعد تحديد المجتمع الأصمي لمطمبة في ىذا البحث ،      
ة ، واستبعاد أفراد العي نة ( طالبا وطالب 784البالغ عددىم ) 

 ( طالبا وطالبة بقي  84الاستطلاعية منو البالغ عددىم ) 

 
( طالبا وطالبة ، وقد اختار  744من المجتمع الأصمي ) 
% ( من طمبة الصفوف الرابعة 54الباحث عشوائيا نسبة ) 

في كل كمية من كميات الآداب في العراق ، وقد بمغ عدد 
( طالبا وطالبة ، وجدول  054ة ) أفراد العي نة الأساسي

 ( يبي ن ذلك . 0) 
  استعمل الباحث الطريقة العشوائية البسيطة في

اختيار أفراد العي نة ، إذ كتب أسماء الطمبة عمى 
أوراق صغيرة بالحجم نفسو والمون نفسو ، ووضعيا 

 في كيس ودو رىا ثم  سحب العدد المطموب .  
 
 
 ( 0جدول ) 

 لمطمبة في كميات الآداب في العراقالعي نة الأساسية 
 العي نـة   المجتمع الأصمي بعد استبعاد العي نة الاستطلاعية  الكميـة        الجامعة  

 الأساسية                   
 النسبة المئوي ة   

 %11,12 22 150 الآداب بغداد
 %55,15 24 104 الآداب المستنصرية

 %88,14 08 78 الآداب الكوفة
 %11,15       88 198 الآداب قادسيةال

 %88,18       25 154 الآداب البصرة
 %7, 55        09 88 الآداب ذي قار
 %11,11        54 144 الآداب الموصل
 %88,14       07 78 الآداب الأنبار
 %144         054 744 المجمــــــوع       

 
. أداة البحث :  ًً  خامساً



لباحث الاستبانة أداة لتحقيق أىداف بحثو ، إذ اعتمد ا     
إن يا من الوسائل الملائمة لمحصول عمى المعمومات 
والبيانات ، ويعود ذلك إلى أن  الاستبانة يمكن إرساليا إلى 
أفراد في مناطق بعيدة ، وأن يا اقتصادية نسبي ا ، وأن  الأسئمة 

 ( .  87: ص 7أو البنود مقن نة من فرد لآخر ) 
 عداد ىذه الأداة ات بع الباحث الخطوات الآتية :ولإ 
ـ أجرى الباحث مقابلات شخصي ة لأفراد عي نة البحث من 1

التدريسيين والطمبة في أثناء زياراتو الكميات المشمولة 
بالدراسة ، لتعر ف الصعوبات التي تواجو الطمبة في دراسة 

لوجو مادة فقو المغة ، فالاتصال المباشر يضع الباحث وجيا 
أمام مصدر المعمومات ويتيح لو فرصة تكييف الموقف 

:  18لمحصول عمى الكثير من المعمومات الدقيقة  ) 
( . ومن خلال ىذه المقابلات والإطلاع عمى  178ص

( مجالات  8الأدبيات والدراسات السابقة حد د الباحث ) 
لتحقيق أىداف بحثو ىي ) مجال الأىداف ، ومجال المادة ، 

لتدريسيين ، ومجال الطمبة ، ومجال طرائق التدريس ومجال ا
 وأساليبيا ، ومجال أساليب التقويم والاختبارات ( .

ـ أجرى الباحث دراسة استطلاعية بتوجيو استبانة مفتوحة 7
( تدريسيين  7إلى أفراد العي نة الاستطلاعية البالغ عددىم ) 

( طالبا وطالبة  تتضمن سؤالا مفتوحا شمل  84، و )
مجالات الستة لتحديد صعوبات تدريس مادة فقو المغة ال

ودراستيا من وجية نظر التدريسيين والطمبة ، وحموليم 
المقترحة لمتغمب عمى تمك الصعوبات ، وترك الباب مفتوحا 
لإضافة صعوبات أخر وحموليا المقترحة خارج المجالات 

( و  1الستة التي حد دت في الاستبانة . الممحقان ) 
وقد حرص الباحث عمى توزيع الاستبانة المفتوحة  ( . 7) 

 بنفسو .
ـ جمع الباحث إجابات التدريسيين والطمبة من الدراسة 9

طلاعو عمى  الاستطلاعية ، ومن خلال ىذه الإجابات وا 

الأدبيات والدراسات السابقة وخبرتو في مجال تدريس المغة 
ل البا حث إلى العربية في المدارس المتوسطة والثانوية ، توص 

(  97صياغة الاستبانة بصيغتيا الأولي ة ، وقد تضم نت ) 
( فقرة لمطمبة موز عة بين  90فقرة لمتدريسيين ، و ) 

 ( .   0( و )  9المجالات الستة المذكورة آنفا . الممحقان ) 
صدق الأداة : لأجل تحقيق صدق الأداة استخرج الباحث 

الخبراء  الصدق الظاىري ليا بعد عرضيا عمى نخبة من
والمتخصصين بالمغة العربية وطرائق تدريسيا والعموم 
التربوية والنفسية لبيان مدى صلاحية فقرات الاستبانة . 

 ( . 5ممحق ) 
ومن خلال آراء الخبراء ومقترحاتيم عد ل الباحث       

بعض الفقرات ، واستبعد الفقرات التي لم تنل موافقة 
، وبذلك أصبح عدد  % ( من الخبراء عمى صلاحيتيا 84) 

( فقرة لمتدريسيين ،  97فقرات الاستبانة بصيغتيا النيائية ) 
( فقرة لمطمبة ، وبعد ذلك وضع الباحث أمام كل  90و ) 

فقرة ثلاثة بدائل متدرجة للإجابة تبي ن مدى شعور المستجيب 
بالصعوبة وىي ) صعوبة رئيسة ( و) صعوبة ثانوية ( و) لا 

 ( . 2( و )  8حقان ) تشك ل صعوبة ( . المم
ثبات الأداة : لغرض التأكد من ثبات الأداة اعتمد الباحث 

( ، عمى عي نة  testـ   retestأسموب إعادة التطبيق ) 
( تدريسيين وكان  7( طالبا وطالبة ، و )  94بمغت ) 

الفاصل الزمني بين التطبيقين الأول والثاني  أسبوعين وكمما 
دل  عمى أن  الأداء في التطبيق  كان معامل الارتباط عاليا

الثاني لم يختمف عن التطبيـق الأول فمعامل الارتباط بين 
: ص  18التطبيقين يمث ل حالة الاستقرار في النتائج ) 

( . وقد تبي ن أن  معاملات الثبات جميعا انحصرت بين  108
و   84,4( لعي نة التدريسيين ، و )  75,4و  81,4) 
 ( يبي ن ذلك .                                        2بة ، وجدول ) ( لعي نة الطم 71,4

 ( 7جدول ) 
 معاملات الثبات لاستبانتي التدريسيين والطمبة ، بحسب مجالاتها

 مجال العي نة
 الأىداف

 مجال
 المادة

 مجال
 التدريسيين

 مجال
 الطمبة

مجال طرائق 
التدريس 
 وأساليبيا

مجال أساليب 
التقويم 
 باراتوالاخت

المتوسط العام 
 لممعاملات

 82,4 75,4 87,4 74,4 81,4 79,4 85,4 التدريسيون
 88,4 88,4 82,4 85,4 88,4 71,4 84,4 الطمبة



       
وتعد ىذه المعاملات مناسبة عند موازنتيا بالميزان العام      

( . وىذا يؤكد أن   170: ص 8لتقويم معامل الارتباط ) 
الية من الثبات ، وبذلك أصبحت جاىزة الأداة عمى درجة ع

 لمتطبيق .
تطبيق الأداة : طب ق الباحث الأداة بصيغتيا النيائية عمى 

( تدريسيين ،  8أفراد عي نة البحث الأساسية التي بمغت ) 
( طالبا وطالبة ، وقد حرص الباحث عمى توزيع  054و) 

ا أتاح لو أن يمتقي أفراد العي ن ة كم يم الاستبانة شخصي ا ، مم 
عمى الرغم من حجم العي نة وسعة رقعة انتشارىا موضحا ليم 
أىمي ة البحث وأىدافو ، والإجابة عمى استفساراتيم ، وحث يم 

 عمى الدق ة والموضوعية في إجاباتيم .
وبعد الانتياء من تطبيق الاستبانة فحص الباحث       

تمارة الاستمارات لمتحقق من دق ة الاستجابات وتفريغيا في اس
 خاصة أعد ىا ليذا الغرض . 

رابعا ـ الوسائل الإحصائي ة والحسابي ة : عالج الباحث بيانات 
 البحث إحصائي ا باستعمال الوسائل الآتية :

( :استعمل الباحث  pearson ـ معامل ارتباط بيرسون ) 1
معامل ارتباط بيرسون لحساب قيمة معامل ثبات الأداة 

 بطريقة إعادة الاختبار . 
ح )7 ( :استعمل الباحث   weighted meanـ الوسط المرج 

ح لوصف كل فقرة من فقرات أداة البحث ،  الوسط المرج 
وتعر ف قيمتيا وترتيبيا بالنسبة لمفقرات الأخر ضمن المجال 

 الواحد لغرض تفسير النتائج .
( :استعمل الباحث النسبة  percetageـ النسبة المئوي ة ) 9

مع البحث والعي نة وتحويل التكرارات في المئوي ة لوصف مجت
كل فقرة من فقرات الاستبانة إلى نسبة مئوي ة لتعر ف قيمة 

 النسبة لكل  فقرة من فقرات الاستبانة .

( :استعمل  coefficient of diffecalysـ الوزن المئوي ) 0
الباحث الوزن المئوي لبيان القيمة النسبي ة لكل فقرة من فقرات 

 ( . 189: ص 8للإفادة منو في تفسير النتائج ) الاستبانة و 
 
 

 الفصل الرابع : عرض النتائج وتفسيرها
يتضمن ىذا الفصل عرضا وتفسيرا لمنتائج التي        

ل إلييا البحث عمى وفق أىدافو من خلال تعر ف  توص 
صعوبات تدريس مادة فقو المغة ودراستيا من وجية نظر 

المقترحة لمعالجة ىذه التدريسيين والطمبة ، وحموليم 
 الصعوبات ، عمى وفق الخطوات الآتية :

أولا : ترتيب الصعوبات لكل  مجال تنازليا من أعمى 
الصعوبات حد ة إلى أدناىا ، وسيفسر الباحث الصعوبات 

% ( من كل  مجال 99التي وردت ضمن الثمث الأعمى ) 
 لكثرتيا .

ب حد تيا ثانيا : ترتيب الصعوبات لكل  مجال تنازليا بحس
 ) بغض  النظر عن مجالاتيا ( . 

سيعرض الباحث نتائج ىدفي البحث الأول والثاني عمى      
 وفق المجالات الستة الآتية :

ـ 0ـ مجال التدريسيين .9ـ مجال المادة .7ـ مجال الأىداف .1
ـ مجال 8ـ مجال طرائق التدريس وأساليبيا .5مجال الطمبة .

 . أساليب التقويم والاختبارات
أولا : صعوبات تدريس مادة فقو المغة من وجية نظر 

 التدريسيين .
 ـ صعوبات مجال الأىداف : 1

( صعوبات انحصرت درجات  5يضم ىذا المجال )      
% 144( ، وأوزانيا المئوي ة بين )  9,1و  7حد اتيا بين ) 

 ( يبي ن ذلك .  8% ( ، وجدول ) 85و 
 ( 8جدول ) 
 في مجال الأهداف استجابات التدريسيين

 الرتبة
 ضمن
 المجال

 التسمسل
 ضمن
 المجال

 
 الصعوبـــــــات

 صعوبة
 رئيسة

 صعوبة
 ثانوية

 لا تشكل
 صعوبة

 درجة
 الحد ة

 الوزن
 المئوي

1 
 

قم ة خبرة بعض التدريسيين بطريقة اشتقاق الأىداف  9
 السموكية وصياغتيا .

8 4 4 7 144% 



أىداف تدريس مادة فقو  أكثر التدريسيين لم يط معوا عمى 1 7
 المغة .

2 1 4 8,1 74% 

 %84 8,1 1 1 8 الوقت المخص ص لتحقيق الأىداف غير كاف . 5 9
ضعف قدرة بعض التدريسيين عمى تحقيق الأىداف  7 0

 التي تؤدي إلى تنمية الميارات المغوية .
5 7 1 5,1 25% 

لا تتوافر الوسائل التعميمية التي تساعد عمى تحقيق  0 5
 أىداف تدريس مادة فقو المغة .

5 1 7 9,1 85% 

( أن  ىناك صعوبتان شك متا الثمث  8يمحظ من جدول ) 
 الأعمى في مجال   الأىداف ، وفيما يأتي تفسيرىما :

أ ـ ) قم ة خبرة بعض التدريسيين بطريقة اشتقاق الأىداف 
 السموكية وصياغتيا ( :

إذ بمغت درجة جاءت ىذه الفقرة بالترتيب الأول ،      
% ( ، وربما يعود 144( ، ووزنيا المئوي )  7حد تيا ) 

سبب ىذه الصعوبة إلى قم ة اط لاع أكثر التدريسيين عمى 
الأىداف الموضوعة لتدريس مادة فقو المغة ، وربما يعود 
السبب إلى عدم ممارستيم لاشتقاق الأىداف السموكية  . إذ 

يين عمى تنظيم المادة إن  الأىداف السموكية تساعد التدريس
الدراسية ، وتساعد الطمبة عمى توجيو جيودىم نحو تحقيق 

 ( . 85: ص 17الأىداف ) 

ب ـ ) أكثر التدريسيين لم يط معوا عمى أىداف تدريس مادة 
 فقو المغة ( : 

جاءت ىذه الفقرة بالترتيب الثاني ، إذ بمغت درجة      
، وقد يعزى % ( 74( ، ووزنيا المئوي )  8,1حد تيا ) 

سبب ىذه الصعوبة إلى قم ة اىتمام أكثر التدريسيين 
بالأىداف التي تمث ل الأساس في العممية التعميمية ، إذ إن  
وضوح الأىداف يعين عمى تحديد الوسائل والأساليب 

 الملائمة لبموغيا وتزيد من نشاط المتعمم .
(  8ـ صعوبات مجال المادة : يضم ىذا المجال ) 7

( ،  1,1و 7نحصرت درجات حد اتيا بين ) صعوبات ا
(  7% ( ، وجدول ) 55% و 144وأوزانيا المئوي ة بين ) 

 يبي ن ذلك .
 ( 9جدول ) 

 استجابات التدريسيين في مجال المادة
 الرتبة
 ضمن
 المجال

 التسمسل
 ضمن
 المجال

 
 الصعوبــــات

 صعوبة
 رئيسة

 صعوبة
 ثانوية

 لا تشكل
 صعوبة

 درجة
 الحد ة

 الوزن
 لمئويا

 %144 7 4 4 8 صعوبة بعض الألفاظ والتراكيب الواردة في مادة فقو المغة . 0 1
مفردات مادة فقو المغة ضعيفة الارتباط بميول الطمبة  1 7

 واىتماماتيم .
2 1 4 8,1 74% 

كثرة الآراء والشروح التي تختمط فييا الروايات ويكثر فييا  5 9
 الاستطراد .

2 4 1 2,1 85% 

عوبة الحصول عمى المصادر والمراجع التي تعين الطمبة ص 8 0
 عمى فيم مادة فقو المغة .

5 7 1 5,1 25% 

 %84 7,1 7 7 0 مفردات مادة فقو المغة كثيرة ومتشعبة . 9 5
 %55 1,1 7 9 9 أكثر النصوص غير مضبوطة  بالشكل . 7 8

 ي مجال المادة ، وفيما يأتي تفسيرىما :( أن  ىناك صعوبتان شك متا الثمث الأعمى ف 7يمحظ من جدول ) 
أ ـ ) صعوبة بعض الألفاظ والتراكيب الواردة في مادة فقو 

 المغة ( : 
جاءت ىذه الفقرة بالترتيب الأول ، إذ بمغت درجة      

% ( ، وربما يعود 144( ، ووزنيا المئوي )  7حد تيا ) 
سبب ىذه الصعوبة إلى شعور الطمبة بصعوبة درس فقو 



غة ، إذ يعرض ىذا الدرس عرضا جافا بطريقة الإلقاء الم
والاعتماد عمى الحفظ والتمقين ،  فلابد من مشاركة الطمبة 

 الفاعمة في الدرس فيم محور العممية التعميمية .
ب ـ ) مفردات مادة فقو المغة ضعيفة الارتباط بميول الطمبة 

بمغت  واىتماماتيم ( : جاءت ىذه الفقرة بالترتيب الثاني، إذ
% ( ، وربما يعود  74(،ووزنيا المئوي) 8,1درجة حد تيا ) 

سببيا إلى كثرة المفردات المغوية وغرابتيا إذ إن يا لا تمب ي 
حاجات الطمبة المغوية في أثناء التفاعل الاجتماعي ، إذ لابد 

من مراعاة ميول الطمبة وحاجاتيم والعمل عمى إثارة دافعيتيم 
ل البحث والتنقيب عن المعمومات نحو تعمم المادة من خلا

                                                                                                                                                                                                                         بأنفسيم .                                                                                                                    
 ـ صعوبات مجال التدريسيين : 9

( صعوبات انحصرت درجات  5يضم ىذا المجال )      
% 144( ، وأوزانيا المئوي ة بين )  5,1و  7حد اتيا بين ) 

 ( يبي ن ذلك . 14وجدول ) % ( ، 25و 

 
 
 
 
 
 
 ( 01جدول ) 

 استجابات التدريسيين في مجال التدريسيين
الرتبة 
 ضمن
 المجال

 التسمسل
 ضمن 
 المجال 

 
 الصعوبــــات                

 صعوبة
 رئيسة

صعوبة 
 ثانوية

 لا تشكل
 صعوبة

 درجة
 الحد ة

 الوزن 
 المئوي

س مادة فقو المغة لا ينقل أكثر التدريسيين أىداف تدري 7 1
 إلى الطمبة .

  8   4    4   7 144% 

 %74  8,1  4    1   2   قم ة المتخص صين في تدريس مادة فقو المغة .   1 7
ضعف المستوى العممي لبعض التدريسيين في مجال  0 9

 تخص صيم .
  8   7    4  2,1  85% 

يستعمل بعض التدريسيين الازدواجية في المغة  9 0
 فصيحة والعامية ( . ) ال

  8   1    1  8,1  84% 

ضعف قدرة بعض التدريسيين عمى إكساب الطمبة  5 5
 الميارات المغوية . 

  5   7    1  5,1  25% 

  
( أن  ىناك صعوبتان شك متا الثمث  14يمحظ من جدول ) 

 الأعمى في مجال التدريسيين،وفيما يأتي تفسيرىما :
دريسيين أىداف تدريس مادة فقو المغة أ ـ ) لا ينقل أكثر الت

 إلى الطمبة ( : 
جاءت ىذه الفقرة بالترتيب الأول ، إذ بمغت درجة      

% ( ، وربما يعود 144( ، ووزنيا المئوي )  7حد تيا ) 
سبب ىذه الصعوبة إلى قم ة اىتمام أكثر التدريسيين بأىداف 

بب إلى تدريس المادة وعدم إطلاعيم عمييا ، وربما يعود الس

عدم اشراك التدريسيين في صياغة أىداف المادة . وتشير 
ىذه الصعوبة إلى أىمية الأىداف في العممية التعميمية إذ 
تجعميا أكثر تنظيما ، وتشعر الطمبة بأن لدييم أىدافا 

 معروفة يجب تحقيقيا من خلال التعمم .
 ب ـ ) قم ة المتخص صين في تدريس مادة فقو المغة ( : 

اءت ىاتان الفقرة بالترتيب الثاني ، إذ بمغت درجة ج     
%( وربما يعود سبب ىذه 74( ، ووزنيا المئوي)8,1حد تيا )

الصعوبـة إلى قم ـة أعـداد التدريسيين المتخص صين في تدريس 



مادة فقو المغة . إذ تشير ىذه الصعوبة إلى شعور 
ا التدريسيين إن مادة فقو المغة تحتاج لضمان نجاح تدريسي

إلى إمكانيات عممية لا تتوافر إلا  في التدريسي الحاصل 
 عمى شيادة الاختصاص الدقيق في المادة .

(  8ـ صعوبات مجال الطمبة : يضم ىذا المجال ) 0
( ،  9,1و 7صعوبات انحصرت درجات حد اتيا بين ) 

(  11% ( ، وجدول ) 85% و 144وأوزانيا المئوي ة بين ) 
 يبي ن ذلك . 

 
 ( 00 جدول )

 استجابات التدريسيين في مجال الطمبة
 الرتبة
 ضمن
 المجال

 التسمسل
 ضمن
 المجال

 
 الصعوبــــــات               

 صعوبة
 رئيسة

 صعوبة
 ثانوية

 لاتشكل
 صعوبة

 درجة
 الحد ة

 الوزن
 المئوي

 %144  7  4    4   8   قم ة مطالعات أكثر الطمبة الخارجية .  5    1
 %74  8,1  4    1   2   طمبة عمى التمق ي في درس فقو المغة . اعتماد ال 9    7
 %85  2,1 4    7   8   يدرس الطمبة مادة فقو المغة للاختبار فقط . 1   9
قم ة اىتمام أكثر الطمبة بالمصادر والمراجع التي تعينيم عمى  8   0

 دراسة مادة فقو المغة.   
  8   1    1 8,1  84% 

 %84  8,1 1    1   8   تمام بعض الطمبة بالتحضير اليومي .ضعف اى 7   5
 %85  9,1 1    9   0   ضعف رغبة بعض الطمبة في دراسة مادة فقو المغة . 0   8

( أن  ىناك صعوبتان شك متا الثمث  11يمحظ من جدول ) 
 الأعمى في مجال الطمبة ، وفيما يأتي تفسيرىما : 

 ـة الخارجيـة ( : أ ـ ) قم ـة مطالعـات الطمب
جاءت ىذه الفقرة بالترتيب الأول ، إذ بمغت درجة      

% ( ، وربما يعود 144( ، ووزنيا المئوي )  7حد تيا ) 
سبب ىذه الصعوبة إلى قم ة اىتمام الطمبة بالمطالعات 
الخارجية لضيق الفرص المتاحة ليم ، واعتمادىم عمى المادة 

ة أو الكتاب المعتمد في التي يمقييا التدريسي في المحاضر 
التدريس ، وعدم الإطلاع عمى المصادر المساعدة في فيم 

 المادة وتعمميا .
 ب ـ ) اعتماد الطمبة عمى التمق ي في درس فقو المغة ( : 

جاءت ىذه الفقرة بالترتيب الثاني ، إذ بمغت درجة      
% ( ، وقد يعود سبب 74( ، ووزنيا المئوي )  8,1حد تيا ) 

لصعوبة إلى اعتماد أكثر التدريسيين طريقة المحاضرة ىذه ا
واستئثارىم بالكلام ، حيث يقف دور الطمبة عند التمق ي 
والاستماع فقط ، وعدم استخدام أسموب المناقشة والحوار مم ا 
يؤدي إلى قمة فاعميتيم ومشاركتيم في الدرس . وربما يعود 

ورغباتيم  السبب إلى عدم الاىتمام بميول الطمبة وحاجاتيم
 عند وضع مفردات مادة فقو المغة .

 ـ صعوبات مجال طرائق التدريس وأساليبيا : 5
( صعوبات انحصرت درجات  5يضم ىذا المجال )      

% و 144( ، وأوزانيا المئوي ة بين )  8,1و 7حد اتيا بين ) 
 ( يبي ن ذلك .  17% (  وجدول ) 85

 ( 02جدول ) 
 جال طرائق التدريس وأساليبهااستجابات التدريسيين في م

 الرتبة
 ضمن
 المجال

 التسمسل
 ضمن
 المجال

 
 الصعوبــــــات

 صعوبة
 رئيسة

 صعوبة
 ثانوية

 لاتشكل
 صعوبة

 درجة
 الحد ة

 الوزن
 المئوي

الطرائق المت بعة في التدريس لا تواكب التطور الحاصل في طرائق  9 1
 التدريس الحديثة وأساليبيا .

  8   4   4   7 144% 

 %74  8,1  4   1   2   الطرائق المت بعة في التدريس لا تسمح باستعمال وسائل تعميمية . 5 7



 %85  2,1  1   4   2   تدريس مادة فقو المغة يعتمد عمى طريقة المحاضرة . 1 9
قم ة مراعاة بعض الطرائق المت بعة في التدريس الفروق الفردية بين  0 0

 الطمبة .
  8   7   4  2,1  85% 

قم ة إلمام بعض التدريسيين بالمباديء التربوية والنفسية التي تستند  7 5
 إلييا طرائق التدريس الحديثة . 

  5   1   7  9,1  85% 

 
( أن  ىناك صعوبتان شك متا  17يمحظ من جدول )      

الثمث الأعمى في مجال طرائق التدريس وأساليبيا ، وفيما 
 يأتي تفسيرىما :

) الطرائق المت بعة في التدريس لا تواكب التطور الحاصل أ ـ 
 في طرائق التدريس الحديثة وأساليبيا ( :   

جاءت ىذه الفقرة بالترتيب الأول ، إذ بمغت درجة      
% ( ، وقد يعزى سبب 144( ، ووزنيا المئوي )  7حد تيا ) 

ىذه الصعوبة إلى قم ة اط لاع التدريسيين عمى أحدث ما 
مجال طرائق التدريس الحديثة وأساليبيا ، وتشير  ظير في

ىذه النتيجة إلى شعور التدريسيين بقم ة فائدة الطرائق التقميدية 
في التدريس لأن يا لا تثير اىتمام الطمبة ولا تتسم بالحداثة ولا 

 تحفزىم عمى التعمم المطموب . 
ب ـ ) الطرائق المت بعة في التدريس لا تسمح باستعمال 

 تعميمية ( : وسائل 

جاءت ىذه الفقرة بالترتيب الثاني ، إذ بمغت درجة      
% ( ، وربما يعود 74( ، ووزنيا المئوي )  8,1حد تيا ) 

سبب ىذه الصعوبة إلى قم ة اىتمام التدريسيين بالوسائل 
التعميمية ، لاعتقادىم أن  مادة فقو المغة لا تحتاج إلى 

السبب إلى إحساس استعمال ىذه الوسائل ، وربما يعود 
التدريسيين بحاجة الجامعات إلى المستمزمات المادية والعممية 
لتطبيق طرائق التدريس الحديثة باستعمال الوسائل التعميمية 
التي تؤدي إلى انتباه الطمبة وتشويقيم لمدرس لتحقيق 

 الأىداف المنشودة .
 ـ صعوبات مجال أساليب التقويم والاختبارات : 8

( صعوبات انحصرت درجات  5المجال )  يضم ىذا     
% و 144( ، وأوزانيا المئوي ة بين ) 5,1و 7حد اتيا بين ) 

 ( يبي ن ذلك . 19% ( ، وجدول ) 25

 ( 01جدول ) 
 استجابات التدريسيين في مجال أساليب التقويم والاختبارات

 الرتبة
 ضمن
 المجال

 التسمسل
 ضمن
 المجال

 
 الصعوبـــــات

صعو 
 بة

 رئيسة

و صع
 بة

 ثانوية

 لاتشكل
صعو 

 بة

 درجة
 الحد ة

 الوزن
 المئوي

أكثر الاختبارات تقف عند المستوى المعرفي وتذك ر المعمومات والحقائق من دون  0 1
 الاستنتاج عن طريق التحميل والتركيب .

8 4 4  7 144% 

 إىمال الاختبارات الشفيية في التقويم والاقتصار عمى الاختبارات التحريرية في 1 7
 تقدير درجات الطمبة .

2 1 4 8,1   74% 

 %85  2,1 1 4 2 قم ة مراعاة الفروق الفردية بين الطمبة عند صياغة أكثر الاختبارات . 7 9
 %84  8,1 1 1 8 إىمال الاتجاىات الحديثة في تصميم أكثر الاختبارات . 9 0
ة راجعة لتمكين يعد بعض التدريسيين الاختبارات غاية من دون اعتمادىا كتغذي 5 5

 الطمبة من المادة وفيميا .
5 7 1 5,1  25% 

( أن  ىناك صعوبتان شك متا الثمث  19يمحظ من جدول ) 
الأعمى في مجال أساليب التقويم والاختبارات ، وفيما يأتي 

 تفسيرىما :

أ ـ)أكثر الاختبارات تقف عند المستوى المعرفي وتذك ر 
نتاج عن طريق التحميل المعمومات والحقائق من دون الاست

والتركيب( : جاءت ىذه الفقرة بالترتيب الأول ، إذ بمغت 
% ( ، وربما 144( ، ووزنيا المئوي  )  7درجة حد تيا ) 



يعود سبب ىذه الصعوبة إلى اعتماد التدريسيين عمى 
اختبارات قاصرة عن قياس مستوى الطمبة ومقدار تحصيميم 

ت ، لأن يا لا تقيس من معارف واتجاىات وميارات وكفايا
سوى المستوى الأول من مستويات المعرفة وىو الحفظ 

 والتذك ر والاسترجاع .
ب ـ)إىمال الاختبارات الشفيية في التقويم والاقتصار عمى 
الاختبارات التحريرية في تقدير درجات الطمبة( : جاءت ىذه 

( ،  8,1الفقرة بالترتيب الثاني ، إذ بمغت درجة حد تيا ) 
% ( ، وربما يعود سبب ىذه الصعوبة 74يا المئوي ) ووزن

إلى اعتماد التدريسيين عمى الاختبارات الجاىزة ، وىذا يؤكد 
إحساسيم بضرورة اعتماد الاختبارات الشفوية بجانب 

الاختبارات التحريرية في تقويم الدرجات وتقديرىا ، وتشير 
ب ىذه الصعوبة إلى عدم إلمام عدد من التدريسيين بأسالي

التقويم واعتقادىم أن  نجاح الطالب يقتصر عمى اجتيازه  
 الامتحان التحريري ولا شأن لقدرتو الشفوية ونشاطاتو .

ثانيا : صعوبات دراسة مادة فقو المغة من وجية نظر 
 الطمبة .

 ـ صعوبات مجال الأىداف : 1
( صعوبات انحصرت درجات  5يضم ىذا المجال )      

( ، وأوزانيا المئوي ة بين  095,1و  272,1حد اتيا بين ) 
 ( يبي ن ذلك . 10% ( ، وجدول ) 25,21% و 85,87) 
 

 ( 01جدول ) 
 استجابات الطمبة في مجال الأهداف

 الرتبة
 ضمن
 المجال

 التسمسل
 ضمن
 المجال

 
 الصعوبـــــات                

 صعوبة
 رئيسة

 صعوبة
 ثانوية

 لاتشكل
 صعوبة

 درجة
 الحد ة

 الوزن 
 ئويالم 

الطمبة لم يط معوا عمى أىداف تدريس مادة فقو  1    1  
 المغة .

987 05 79 272,1 85,87% 

 %25,80 875,1 90 87 902 الوقت المخص ص لتحقيق الأىداف غير كاف . 0    7  
 %55,84 811,1 07 22 970 قمة مراعاة الأىداف لحاجات الطمبة واىتماماتيم . 5    9  
 %55,27 051,1 87 89 785 قاصرة عن تنمية قدرات الطمبة المغوية . الأىداف 9   0  
ضعف ارتباط الأىداف بواقع تدريس مادة فقو  7    5  

 المغة .
727 88 89 095,1 25,21% 

   
( أن  ىناك صعوبتان شك متا  10يمحظ من جدول )      

الثمث الأعمى في مجال الأىداف ، وفيما يأتي      
 تفسيرىما :

 ـ ) الطمبة لم يط معوا عمى أىداف تدريس مادة فقو المغة ( :  أ
جاءت ىذه الفقرة بالترتيب الأول ، إذ بمغت درجة      

% ( ، وربما 85,87( ، ووزنيا المئوي )  272,1حد تيا ) 
يعود سبب ىذه الصعوبة إلى أن  بعض التدريسيين لم يطمعوا 

م يقومون طمبتيم عمى أىداف تدريس مادة فقو المغة في
بتدريسيا بغض النظر عن الأىداف فيكون ىدفيم الوحيد ىو 
إيصال المعمومات من الكتاب إلى أذىان الطمبة  ، وقد 

 يعزى سببيا إلى عدم اىتمام الطمبة بالأىداف . 

 ب ـ ) الوقت المخص ص لتحقيق الأىداف غير كاف ( : 
جاءت ىذه الفقرة بالترتيب الثاني ، إذ بمغت درجة      

% ( وقد 25,80( ، ووزنيا المئوي  )  875,1حد تيا ) 
يعزى سبب ىذه الصعوبة إلى إحساس الطمبة بقم ة الوقت 
المخص ص لتدريس مادة فقو المغة ، إذ إن  الحصص 
المحددة لا تكفي لتعرف الطمبة عمى مفردات مادة فقو المغة 

دراك أىميتيا .  وا 
 ـ صعوبات مجال المادة : 7

( صعوبات انحصرت درجات 8مجال ) يضم ىذا ال     
( ، وأوزانيا المئوي ة بين  907,1و  878,1حد اتيا بين ) 

 ( يبي ن ذلك . 15% ( ، وجدول ) 1,82% و 9,71) 
 
 



 
 
 
 ( 01جدول ) 

 استجابات الطمبة في مجال المادة
 الرتبة
 ضمن
 المجال

 التسمسل
 ضمن
 المجال

 
 الصعوبــــــات             

 صعوبة
 رئيسة

 صعوبة
 ثانوية

 لاتشكل 
 صعوبة                  

 درجة  
 الحد ة  

 الوزن 
 المئوي 

مفردات مادة فقو المغة ضعيفة الارتباط بميول  5 1
 الطمبة واىتماماتيم .

978 94 70 878,1 9,71% 

صعوبة الحصول عمى المصادر والمراجع التي  8 7
 تعين الطمبة عمى فيم مادة فقو المغة .

988 95 72 847,1 1,74% 

المصطمحات المغوية تحتاج إلى مزيد من الشرح  0 9
 والتفصيل .

984 09 02 875,1 25,80% 

 %25,28 525,1 21 88 911 مفردات مادة فقو المغة كثيرة ومتشعبة . 1 0
ق . 7 5  %25,27 055,1 27 82 720 أسموب عرض مفردات المادة غير مشو 
المغة في الكشف ضعف إسيام مفردات مادة فقو  9 8

 عن القدرات المغوية لدى الطمبة . 
757 144 78 907,1 1,82% 

 
( أن  ىناك صعوبتان شك متا الثمث  15يمحظ من جدول ) 

 الأعمى في مجال المادة ، وفيما يأتي  تفسيرىما : 
أ ـ ) مفردات مادة فقو المغة ضعيفة الارتباط بميول الطمبة 

 واىتماماتيم ( : 
ذه الفقرة بالترتيب الأول ، إذ بمغت درجة جاءت ى     

% ( ، وقد 9,71( ، ووزنيا المئوي  )  878,1حد تيا ) 
يعزى سبب ىذه الصعوبة إلى غرابة كثير من المفردات 
المغوية ، مم ا يؤدي إلى معاناة الطمبة في     دراسة مادة 
حساسيم بأن يا لا تمب ي حاجاتيم المغوية ، وربما  فقو المغة ، وا 

 عود السبب إلى قم ة الوعي المغوي لدييم .ي

ب ـ ) صعوبة الحصول عمى المصادر والمراجع التي تعين 
 الطمبة عمى فيم مادة فقو المغة ( : 

جاءت ىذه الفقرة بالترتيب الثاني ، إذ بمغت درجة      
% ( ، وىذا 1,74( ، ووزنيا المئوي  )  847,1حد تيا ) 

م تكن بالمستوى المطموب ، يؤشر أن  المكتبات الموجودة ل
أوقم ة الوقت المخص ص للاستعارة ، وربما عدم تعاون 

 العاممين في المكتبات مع الطمبة .
 ـ صعوبات مجال التدريسيين : 9

( صعوبات انحصرت درجات  8يضم ىذا المجال )      
( ، وأوزانيا المئوي ة بين  915,1و  280,1حد اتيا بين ) 

 ( يبي ن ذلك .  18وجدول ) ( ،  25,85% و 5,88) 
 
 
 
 
 
 
 



 
 ( 01جدول ) 

 استجابات الطمبة في مجال التدريسيين
 الرتبة
 ضمن
 المجال

 التسمسل
 ضمن
 المجال

 
 الصعوبـــــات

 صعوبة
 رئيسة

 صعوبة
 ثانوية

 لاتشكل
 صعوبة

 درجة  
 الحد ة  

 الوزن 
 المئوي 

 %5,88 280,1 71 55 920 المغة .  التدريسي ىو المحور الأساس في تدريس مادة فقو 0    1  
قم ة اىتمام بعض التدريسيين  بتنمية قدرات التحميل والتركيب والربط  1    7  

 والنقد والبناء لدى الطمبة .
997 28 07 800,1 7,87% 

إسناد تدريس مادة فقو المغة إلى تدريسيين غير متخص صين في  5   9  
 تدريس المادة .

915 88 
 
 

02 575,1 25,27% 

 %7,28 580,1 55 88 947 ضعف قدرة بعض التدريسيين عمى إيصال المادة إلى الطمبة . 8    0  
 %1,27 007,1 27 142 721 ضعف المستوى العممي لبعض تدريسيي مادة فقو المغة . 7    5  
ضعف قدرة بعض التدريسيين عمى تنمية الأسموب المغوي لدى  9     8 

 الطمبة .
797 110 72 915,1 25,85% 

 
( أن  ىناك صعوبتان شك متا الثمث  18يمحظ من جدول ) 

 الأعمى في مجال التدريسيين ، وفيما يأتي تفسيرىما .
أ ـ ) التدريسي ىو المحور الأساس في تدريس مادة فقو 

 المغة ( : 
جاءت ىذه الفقرة بالترتيب الأول ، إذ بمغت درجة      

% ( ، وربما 5,88لمئوي  ) ( ، ووزنيا ا 280,1حد تيا ) 
يعود سبب ىذه الصعوبة إلى أسموب تدريس مادة فقو المغة 
القائم عمى محور واحد ، إذ يستعمل أكثر التدريسيين طريقة 
المحاضرة فيمقون الدروس إلقاء والطمبة سمبيون . وتشير ىذه 
الصعوبة إلى حاجة الطمبة لمطرائق المشوقة القائمة عمى 

فاعمة في الدرس واستخدام الحوار أساس مشاركتيم ال
 والمناقشة كونيم محور العممية التعميمية .  

ب ـ ) قم ة اىتمام بعض التدريسيين بتنمية قدرات التحميل 
 والتركيب والربط والنقد والبناء لدى الطمبة ( : 

جاءت ىذه الفقرة بالترتيب الثاني ، إذ بمغت درجة      
% ( ، وربما 7,87ئوي  ) ( ، ووزنيا الم 800,1حد تيا ) 

يعود سبب ىذه الصعوبة إلى أن  بعض التدريسيين يؤك دون 
عمى الحفظ  الآلي من دون الفيم ، أو أن يم يؤكدون عمى 
أدنى مستويات الأىداف وىو المعرفة من دون الاىتمام 
بالمستويات العميا كالفيم والتطبيق والتحميل والتركيب 

 والتقويم . 
 لطمبة : ـ صعوبات مجال ا0

( صعوبات انحصرت درجات  8يضم ىذا المجال )      
( ، وأوزانيا المئوي ة بين  772,1و  848,1حد اتيا بين ) 

 ( يبي ن ذلك . 12% ( ، وجدول ) 85,80% و 0,74) 
 ( استجابات الطمبة في مجال الطمبة 07جدول ) 

 الرتبة
 ضمن
 المجال

 التسمسل
 ضمن
 المجال

 
 الصعوبــــــات

ة صعوب
 رئيسة

 صعوبة
 ثانوية

 لاتشكل
 صعوبة

 

 درجة
 الحد ة

 الوزن
 المئوي

ضعف استيعاب بعض الطمبة في مادة فقو المغة لقم ة ثقافتيم  0 1
 المغوية .

982 04 79 848,1 0,74% 

 %85,85 219,1 90 01 925 ضعف ميل بعض الطمبة نحو دراسة مادة فقو المغة . 7 7
لوصول إلى المصادر ضعف قدرة بعض الطمبة عمى ا 5 9

 والمراجع التي تعينيم عمى دراسة مادة فقو المغة .
917 81 22 577,1 1,28% 



اىتمام بعض الطمبة بحفظ المفردات المغوية أكثر من فيميا  9 0
 إذ تنتيي بانتياء الاختبارات .

781 85 80 092,1 85,21% 

 %85,88 929,1 77 78 784 قم ة رغبة بعض الطمبة في التخص ص بالمغة العربية . 8 5
 %85,80 772,1 149 114 792 قصور معرفة بعض الطمبة بأىمية فقو المغة . 1 8

 
( أن  ىناك صعوبتان شك متا الثمث  12يمحظ من جدول ) 

 الأعمى في مجال الطمبة ، وفيما يأتي تفسيرىما  :
أ ـ ) ضعف استيعاب بعض الطمبة في مادة فقو المغة لقم ة 

 غوية ( : ثقافتيم الم
جاءت ىذه الفقرة بالترتيب الأول ، إذ بمغت درجة      

% ( ، وقد 0,74( ، ووزنيا المئوي )  848,1حد تيا ) 
يعزى سبب ىذه الصعوبة إلى غرابة بعض الألفاظ والتراكيب 
وعدم استعماليا في الوقت الحاضر ، إذ إن  بعض الطمبة 

غة ، لقم ة تعوزىم الثقافة الواسعة والنظرة الشمولية لم
 مطالعاتيم الخارجية وضعف الذخيرة المغوية لدييم . 

ب ـ )  ضعف ميل بعض الطمبة نحو دراسة مادة فقو 
 المغة ( : 

جاءت ىذه الفقرة بالترتيب الثاني ، إذ بمغت درجت      
% ( ، وقد 85,85( ، ووزنيا المئوي )  219,1حد تيا ) 

لطمبة يعزى سبب ىذه الصعوبة إلى ضعف نمو لغة ا
عدادىم المغوي الذي لم يصميم بالبيئة والحياة الاجتماعية  وا 
وواقع الطمبة ، وميوليم التي ليا أثر كبير في إقباليم عمى 

 المادة وتثير فييم الرغبة والبحث والاستزادة من العمم .
 ـ صعوبات مجال طرائق التدريس وأساليبيا :5

جات ( صعوبات انحصرت در  8يضم ىذا المجال )      
( ، وأوزانيا المئوي ة بين  987,1و  840,1حد اتيا بين ) 

 ( يبي ن ذلك . 18% ( ، وجدول ) 1,88% و 7,74) 

 ( 08جدول ) 
 استجابات الطمبة في مجال طرائق التدريس وأساليبها

 الرتبة
 ضمن
 المجال

 التسمسل
 ضمن
 المجال

 
 الصعوبــــــات

 صعوبة
 رئيسة

 صعوبة
 ثانوية

 لاتشكل
 صعوبة

 رجةد
 الحد ة

 الوزن
 المئوي

بعض الطرائق المت بعة في التدريس تفتقر إلى عنصر  8 1
 التشويق .

 984 57 18 840,1 7,74% 

 %85,88 222,1 79   50 929  قم ة الامكانات المتوافرة لتطبيق طرائق التدريس الحديثة . 0 7
 %7,85 240,1 90   85 951  تدريس مادة فقو المغة يعتمد عمى طريقة المحاضرة . 1 9
بعض الطرائق المت بعة في التدريس لا تسيم في تحقيق  5 0

 أىداف مادة فقو المغة .
 974 87   81 525,1 25,28% 

بعض الطرائق المت بعة في التدريس تؤكد عمى الحفظ الآلي  9 5
 من دون الفيم والإدراك .

 780 87   72 921,1 55,88% 

ي التدريس لا تساعد في الكشف عن بعض الطرائق المت بعة ف 7 8
 مواىب الطمبة وقدراتيم المغوية .

 752 77   70 
 
 

987,1 1,88% 

 
( أن  ىناك صعوبتان شك متا الثمث  18يمحظ من جدول ) 

الأعمى في مجال طرائق التدريس وأساليبيا ، وفيما يأتي 
 تفسيرىما :

نصر أ ـ ) بعض الطرائق المت بعة في التدريس تفتقر إلى ع 
 التشويق ( : 



جاءت ىذه الفقرة بالترتيب الأول ، إذ بمغت درجة      
% ( ، وقد 7,74( ، ووزنيا المئوي  )  840,1حد تيا ) 

يعزى سبب ىذه الصعوبة إلى استعمال بعض التدريسيين 
الطرائق القائمة عمى الإلقاء ، إذ إن  الإلقاء ليس كافيا في 

وتشير ىذه الصعوبة إلى إثارة الطمبة نحو تعم م المادة . 
حاجة الطمبة إلى الطرائق القائمة عمى التشويق ، لأن  تييئة 
الطمبة نفسيا وفكريا وتشويقيم لمدرس تزيل من رتابة الدرس 

 وتبعد الطمبة من السأم والممل .
ب ـ ) قم ة الامكانات المتوافرة لتطبيق طرائق التدريس 

 الحديثة ( : 
تيب الثاني ، إذ بمغت درجة جاءت ىذه الفقرة بالتر      

% ( ، وربما 85,88( ، ووزنيا المئوي  )  222,1حد تيا ) 

يعود سبب ىذه الصعوبة إلى قم ة المستمزمات المادية 
والعممية لتطبيق طرائق التدريس الحديثة ، وعدم اىتمام 
المعنيين بذلك . إذ إن  نجاح العممية التعميمية يرجع إلى حد  

ريقة ، وتشير ىذه الصعوبة إلى حاجة كبير إلى نجاح الط
الطمبة لمطرائق التدريسية الحديثة والإفادة من التقدم التقني 

 في تطبيقيا . 
 ـ صعوبات مجال أساليب التقويم والاختبارات :8

( صعوبات انحصرت درجات  5يضم ىذا المجال )       
( ، وأوزانيا المئوي ة بين  947,1و  808,1حد اتيا بين ) 

 ( يبي ن ذلك . 17% ( ، وجدول ) 1,85% و 9,77) 

 ( 09جدول ) 
 استجابات الطمبة في مجال أساليب التقويم والاختبارات

 الرتبة
 ضمن
 المجال

 التسمسل
 ضمن
 المجال

 
 الصعوبــــــات

 صعوبة
 رئيسة

 صعوبة
 ثانوية

 لاتشكل
 صعوبة

 درجة
 الحد ة

 الوزن
 المئوي

 %9,77 808,1 71   72   047  لتحريرية في تقويم الطمبة .الاعتماد عمى الاختبارات ا 7    1  
افتقار بعض الاختبارات إلى الأساليب العممية في صياغتيا  0    7  

 وترتيبيا .
 981   98   99 229,1 85,88% 

 %25,84 815,1 08   22   975  بعض الاختبارات لا تسيم في تنمية قدرات الطمبة المغوية . 5    9  
 %25,25 515,1 84   78   777  أكثر الاختبارات تنحصر في مجال المعرفة والتذك ر . 1    0  
قم ة الاىتمام بالاتجاىات الحديثة في أساليب التقويم  9    5  

 والاختبارات .
 704   148  140 947,1 1,85% 

 
( أن  ىناك صعوبتان شك متا الثمث  17يمحظ من جدول ) 

يب التقويم والاختبارات ، وفيما يأتي الأعمى في مجال أسال
 تفسيرىما :

أ ـ ) الاعتماد عمى الاختبارات التحريرية في تقويم 
الطمبة (:جاءت ىذه الفقرة بالترتيب الأول ، إذ بمغت درجة 

% ( ، وقد 9,77( ، ووزنيا المئوي  )  808,1حد تيا ) 
يعزى سبب ىذه الصعوبة إلى أن  أكثر التدريسيين يقتصرون 

ىماليم عم ى الاختبارات التحريرية في تقويم الطمبة وا 
الاختبارات الشفوية . وتشير ىذه الصعوبة إلى الحاجة 
للاختبارات الشفوية والنشاطات الصفية إلى جانب الاختبارات 

 التحريرية في تقويم الطمبة .

ب ـ ) افتقار بعض الاختبارات إلى الأساليب العممية في 
اءت ىذه الفقرة بالترتيب الثاني ، إذ صياغتيا وترتيبيا ( : ج

( ، ووزنيا المئوي   229,1بمغت درجة حد تيا ) 
% ( ، وقد يعزى سبب ىذه الصعوبة إلى ضعف 85,88) 

قدرة بعض التدريسيين في بناء الاختبارات وصياغتيا ، وعدم 
معرفتيم الاتجاىات الحديثة في أساليب التقويم والاختبارات . 

إلى اقتصار أغمب التدريسيين عمى وربما يعود السبب 
الاختبارات التحريرية لإيمانيم بأن يا الوسيمة الوحيدة لتقويم 
الطمبة ، لسيولة  ىذه الاختبارات وصعوبة الاختبارات 
الشفوية التي تحتاج ضبط وتنسيق لا يستطيع أغمب 

 التدريسيين عميو .  
 ثالثا : ترتيب الصعوبات في غير مجالاتيا :



أى الباحث ترتيب الصعوبات في غير مجالاتيا ، ارت      
ليتبي ن كيف يكون الترتيب في غير المجالات ،   والجدولان 

 ( يبي نان ذلك . 71( و )  74) 

 ( 21جدول ) 
 الصعوبات التي تواجه التدريسيين في تدريس مادة فقه المغة مرتبة تنازليا

 التدريسيين بحسب درجات حدّاتها في غير مجالاتها من وجهة نظر
 صعوبة الرتبة الصعوبـــــات ت

 رئيسة
 صعوبة
 ثانوية

 لاتشكل
 صعوبة

 درجة
 الحد ة

 الوزن
 المئوي

 %144 7 4 4 8 5,9 قم ة خبرة بعض التدريسيين بطريقة اشتقاق الأىداف السموكية وصياغتيا . 1
 %144 7 4 4 8 5,9 صعوبة بعض الألفاظ والتراكيب الواردة في مادة فقو المغة . 7
 %144 7 4 4 8 5,9 لا ينقل أكثر التدريسيين أىداف تدريس مادة فقو المغة إلى الطمبة . 9
 %144 7 4 4 8 5,9 قم ة مطالعات أكثر الطمبة الخارجية .  0
الطرائق المت بعة في التدريس لا تواكب التطور الحاصل في طرائق التدريس الحديثة  5

 وأساليبيا .
5,9 8 4 4 7 144% 

أكثر الاختبارات تقف عند المستوى المعرفي وتذك ر المعمومات والحقائق من دون  8
 الاستنتاج عن طريق التحميل والتركيب .

5,9 8 4 4 7 144% 

 %74 8,1 4 1 2 5,7 أكثر التدريسيين لم يط معوا عمى أىداف تدريس مادة فقو المغة . 2
 %74 8,1 4 1 2 5,7 لطمبة واىتماماتيم .مفردات مادة فقو المغة ضعيفة الارتباط بميول ا 8
 %74 8,1 4 1 2 5,7 قم ة المتخص صين في تدريس مادة فقو المغة .   7

 %74 8,1 4 1 2 5,7 اعتماد الطمبة عمى التمق ي في درس فقو المغة . 14
 %74 8,1 4 1 2 5,7 الطرائق المت بعة في التدريس لا تسمح باستعمال وسائل تعميمية . 11
إىمال الاختبارات الشفوية في التقويم والاقتصار عمى الاختبارات التحريرية في  17

 تقدير درجات الطمبة .
5,7 2 1 4 8,1 74% 

 %85 2,1 1 4 2 5,15 كثرة الآراء والشروح التي تختمط فييا الروايات ويكثر فييا الاستطراد . 19
 %85 2,1 1 4 2 5,15 تدريس مادة فقو المغة يعتمد عمى طريقة المحاضرة . 10
 %85 2,1 1 4 2 5,15 قم ة مراعاة الفروق الفردية بين الطمبة عند صياغة أكثر الاختبارات . 15
 %85 2,1 4 7 8 5,15 ضعف المستوى العممي لبعض التدريسيين في مجال تخص صيم . 18
 %85 2,1 4 7 8 5,15 يدرس الطمبة مادة فقو المغة للاختبار فقط . 12
 %85 2,1  4     7   8   5,15  ة مراعاة بعض الطرائق المت بعة في التدريس الفروق الفردية بين الطمبة .قم   18
 %84 8,1 1 1 8 71 الوقت المخص ص لتحقيق الأىداف غير كاف . 17
 %84 8,1 1 1 8 71 يستعمل بعض التدريسيين الازدواجية في المغة ) الفصيحة والعامية ( . 74
 %84 8,1 1 1 8 71 تمام أكثر الطمبة بالمصادر والمراجع التي تعينيم عمى دراسة مادة فقو المغة.   قم ة اى 71
 %84 8,1 1 1 8 71 ضعف اىتمام بعض الطمبة بالتحضير اليومي . 77
 %84 8,1 1 1 8 71 إىمال الاتجاىات الحديثة في تصميم أكثر الاختبارات . 79
ى تحقيق الأىداف التي تؤدي إلى تنمية الميارات ضعف قدرة بعض التدريسيين عم 70

 المغوية .
5,75 5 7 1 5,1 25% 

صعوبة الحصول عمى المصادر والمراجع التي تعين الطمبة عمى فيم مادة فقو  75
 المغة .

5,75 5 7 1 5,1 25% 

 %25 5,1 1 7 5 5,75 ضعف قدرة بعض التدريسيين عمى إكساب الطمبة الميارات المغوية . 78



يعد بعض التدريسيين الاختبارات غاية من دون اعتمادىا كتغذية راجعة لتمكين  72
 الطمبة من المادة وفيميا .

5,75 5 7 1 5,1 25% 

 %85 8,1 7 1 5 77 لا تتوافر الوسائل التعميمية التي تساعد عمى تحقيق أىداف تدريس مادة فقو المغة . 78

يء التربوية والنفسية التي تستند إلييا طرائق قم ة إلمام بعض التدريسيين بالمباد 77
 التدريس الحديثة .

77 5 1 7 9,1 85% 

 %85 9,1 1 9 0 77 ضعف رغبة بعض الطمبة في دراسة مادة فقو المغة . 94
 %84 7,1 7 7 0 91 مفردات مادة فقو المغة كثيرة ومتشعبة . 91
 %55 1,1 7 9 9 97 أكثر النصوص غير مضبوطة  بالشكل . 97

 
 ( 20جدول ) 

 الصعوبات التي تواجه الطمبة في دراسة مادة فقه المغة مرتبة تنازليا
 بحسب درجات حدّاتها في غير مجالاتها من وجهة نظر الطمبة .

 صعوبة  الرتبة الصعوبــــات                 ت
 رئيسة

 صعوبة
 ثانوية

 لاتشكل
 صعوبة

 درجة 
 الحد ة 

 الوزن  
 المئوي  

 %9,77 808,1 71 72 047 1 اد عمى الاختبارات التحريرية في تقويم الطمبة .الاعتم 1 
مفردات مادة فقو المغة ضعيفة الارتباط بميول الطمبة  7 

 واىتماماتيم .
7 978 94 70 878,1 9,71% 

ضعف استيعاب بعض الطمبة في مادة فقو المغة لقم ة ثقافتيم  9 
 المغوية .

9 982 04 79 848,1 0,74% 

 %7,74 840,1 18 57 984 0 بعض الطرائق المت بعة في التدريس تفتقر إلى عنصر التشويق . 0 
صعوبة الحصول عمى المصادر والمراجع التي تعين الطمبة عمى  5 

 فيم مادة فقو المغة .
5 988 95 72 847,1 1,74% 

 %85,87 272,1 79 05 987 8 الطمبة لم يط معوا عمى أىداف تدريس مادة فقو المغة . 8 
 %85,88 222,1 79 50 929 2 قم ة الامكانات المتوافرة لتطبيق طرائق التدريس الحديثة . 2 
افتقار بعض الاختبارات إلى الأساليب العممية في صياغتيا  8 

 وترتيبيا .
8 981 98 99 229,1 85,88% 

 %5,88 280,1 71 55 920 7 التدريسي ىو المحور الأساس في تدريس مادة فقو المغة . 7 
 %85,85 219,1 90 01 925 14 ضعف ميل بعض الطمبة نحو دراسة مادة فقو المغة . 14
 %7,85 240,1 90 85 951 11 تدريس مادة فقو المغة يعتمد عمى طريقة المحاضرة . 11
 %25,80 875,1 90 87 902 5,17 الوقت المخص ص لتحقيق الأىداف غير كاف . 17
 %25,80 875,1 02 09 984 5,17 غوية تحتاج إلى مزيـد من الشـرح والتفصيـل .المصطمحات الم 19
قم ة اىتمام بعض التدريسيين  بتنمية قدرات التحميل والتركيب  10

 والربط والنقد والبناء لدى الطمبة .
10 997 28 07 800,1 7,87% 

 %25,84 815,1 08 22 975 15 بعض الاختبارات لا تسيم في تنمية قدرات الطمبة المغوية . 15
 %55,84 811,1 07 22 970 18 قمة مراعاة الأىداف لحاجات الطمبة واىتماماتيم . 18
إسناد تدريس مادة فقو المغة إلى تدريسيين غير متخص صين في  12

 تدريس المادة .
12 915 88 02 575,1 25,27% 

 %25,28 525,1 21 88 911 5,18 مفردات مادة فقو المغة كثيرة ومتشعبة . 18



بعض الطرائق المت بعة في التدريس لا تسيم في تحقيق أىداف  17
 مادة فقو المغة .

5,18 974 87 81 525,1 25,28% 

 %7,28 580,1 55 88 947 74 ضعف قدرة بعض التدريسيين عمى إيصال المادة إلى الطمبة . 74
 ضعف قدرة بعض الطمبة عمى الوصول إلى المصادر والمراجع 71

 التي تعينيم عمى دراسة مادة فقو المغة .
71 917 81 22 577,1 1,28% 

 %25,25 515,1 84 78 777 77 أكثر الاختبارات تنحصر في مجال المعرفة والتذك ر . 77
ق . 79  %25,27 055,1 27 82 720 79 أسموب عرض مفردات المادة غير مشو 
 %55,27 051,1 87 89 785 70 ة .الأىداف قاصرة عن تنمية قدرات الطمبة المغوي 70
 %1,27 007,1 27 142 721 75 ضعف المستوى العممي لبعض تدريسيي مادة فقو المغة . 75
اىتمام بعض الطمبة بحفظ المفردات المغوية أكثر من فيميا إذ  78

 تنتيي بانتياء الاختبارات .
78 781 85 80 092,1 85,21% 

 %25,21 095,1 89 88 727 72 س مادة فقو المغة .ضعف ارتباط الأىداف بواقع تدري 72
 %85,88 929,1 77 78 784 78 قم ة رغبة بعض الطمبة في التخص ص بالمغة العربية . 78
بعض الطرائق المت بعة في التدريس تؤكد عمى الحفظ الآلي من  77

 دون الفيم والإدراك .
77 780 87 72 921,1 55,88% 

في التدريس لا تساعد في الكشف عن بعض الطرائق المت بعة  94
 مواىب الطمبة وقدراتيم المغوية .

94 752 77 70 987,1 1,88% 

ضعف إسيام مفردات مادة فقو المغة في الكشف عن القدرات  91
 المغوية لدى الطمبة .

91 757 144 78 907,1 1,82% 

ضعف قدرة بعض التدريسيين عمى تنمية الأسموب المغوي لدى  97
 .الطمبة 

97 797 110 72 915,1 25,85% 

 %1,85 947,1 140 148 704 99 قم ة الاىتمام بالاتجاىات الحديثة في أساليب التقويم والاختبارات . 99
 %85,80 772,1 149 114 792 90 جيل بعض الطمبة بأىمية فقو المغة . 90

 انيا المئوية .رابعا : ترتيب المجالات بشكل عام تنازلي ا بحسب درجات حد اتيا وأوز 
بعد أن عرض الباحث الصعوبات وفس ر الثمث الأعمى منيا ارتأى ترتيب المجالات  تنازلي ا ، بحسب درجات حد اتيا وأوزانيا       

 ( يبي نان ذلك . 79( و )  77المئوي ة ، والجدولان ) 
 ( 22جدول ) 

 حدّة صعوبة كل مجال ووزنه المئوي في استبانة التدريسيين
 الوزن المئوي     درجة الحد ة      المجالات         الرتبة
 %88         27,1         التدريسيون 1  
 %88         27,1         أساليب التقويم والاختبارات 7  
 %85         24,1         طرائق التدريس وأساليبيا 9  
 %89         82,1         الطمبة 0  
 %87         80,1         الأىداف 5  
 %28         55,1         المادة 8  

 
 ( 79جدول ) 

 حد ة صعوبة كل مجال ووزنو المئوي في استبانة الطمبة



 الوزن المئوي درجة الحد ة المجالات الرتبة
 %27,84 818,1 المادة 1  
 %51,84 814,1 أساليب التقويم والاختبارات 7  
 %70,27 599,1 ساليبياطرائق التدريس وأ 9  
 %87,27 587,1 الأىداف 0  
 %25,22 552,1 التدريسيون 5  
 %75,28 575,1 الطمبة 8  

          
( أن  نتائج استبانة التدريسيين  77يمحظ من جدول )      

أظيرت أن  مجالي ) التدريسيين ، وأساليب التقويم ( كانا 
( ،  27,1جة حد تيما ) أكثر حد ة ووزنا مئوي ا ، إذ بمغت در 

% ( . أم ا مجال المادة فكان أقل  حد ة 88ووزنيما المئوي ) 
( ، ووزنو المئوي  55,1ووزنا مئوي ا ، إذ بمغت درجة حد تو ) 

 (28   . ) % 
( أن  نتائج استبانة الطمبة  79ويمحظ من جدول )       

أظيرت أن  مجال المادة كان أكثر حد ة ووزنا مئوي ا ، إذ 
( ، ووزنو المئوي  818,1بمغت درجة حد تو ) 

% ( . أم ا مجال الطمبة فكان أقل  حد ة ووزنا مئوي ا 27,84) 
( ، ووزنو المئوي  575,1، إذ بمغت درجة حد تو ) 

 (75,28. ) % 
خامسا : مقترحات التدريسيين والطمبة لمعالجة صعوبات 

 تدريس مادة فقه المغة ودراستها .
حث الحمول المقترحة التي يراىا سيعرض البا      

التدريسيون والطمبة مناسبة لمعالجة صعوبات تدريس مادة 
 فقو المغة ودراستيا ، بحسب مجالاتيا :

 ـ المقترحات في مجال الأىداف :
ـ اط لاع التدريسيين والطمبة عمى أىداف تدريس مادة فقو 1

 المغة .
م ا ىي ـ أن تكون صياغة الأىداف أكثر وضوحا وتحديدا م7

 عميو الآن .
ـ زيادة خبرة التدريسيين بطريقة اشتقاق الأىداف السموكية 9

 وصياغتيا من خلال إدخاليم في دورات تدريبية .
 ـ المقترحات في مجال المادة :

ـ توفير المصادر والمراجع التي تعين الطمبة عمى دراسة 1
 مادة فقو المغة .

عرض مفردات  ـ التزام المنيجية والتسمسل المنطقي في7
 مادة فقو المغة .

ـ مراعاة المادة لحاجات الطمبة وميوليم واتجاىاتيم 9
 وخصائصيم النفسية .

 ـ المقترحات في مجال التدريسيين :
 ـ التفاعل الإيجابي بين التدريسيين والطمبة .1
ـ استعمال التدريسيين المغة العربية الفصيحة ، والحرص 7

 عمى سلامة التعبير .
 داد المسبق لمدرس من التدريسيين .ـ الإع9

 ـ المقترحات في مجال الطمبة :
 ـ الاىتمام بالتحضير اليومي .1
 ـ تنمية ميل الطمبة نحو المطالعات الخارجية .7
 ـ زيادة إشراك الطمبة في مناقشة الدرس . 9

 ـ المقترحات في مجال طرائق التدريس وأساليبيا :
قة في عرض ـ ات باع ال1 تدريسيين طرائق التدريس المشو 

 موضوعات مادة فقو المغة .
ـ توفير المطبوعات الحديثة التي تيتم بطرائق التدريس ، 7

 واط لاع التدريسيين عمييا والإفادة منيا . 
ـ توفير المستمزمات الضرورية لتطبيق طرائق التدريس 9

 الحديثة .
 الاختبارات :ـ المقترحات في مجال أساليب التقويم و 

ـ الابتعاد عن الاختبارات التقميدية التي تقيس الجانب 1
 المعرفي فقط .

 ـ اط لاع التدريسيين عمى أساليب القياس والتقويم الحديثة .7
 ـ مراعاة الفروق الفردية عند صياغة الاختبارات .9
ـ الاىتمام بالاختبارات الشفوية ، وعدم الاقتصار عمى 0

 ية في تقويم الطمبة .الاختبارات التحرير 
 الفصل الخامس



 
 

 الاستنتاجات والتوصيات والمقترحات
 أولا ـ الاستنتاجـات :

ل إلييا الباحث يستنتج ما        في ضوء النتائج التي توص 
 يأتي : 

ـ قصور معرفة أكثر الطمبة بأىداف تدريس مادة فقو 1
 المغة .

ر ـ  إسناد تدريس مادة فقو المغة إلى تدريسيين غي7
 متخص صين في تدريسيا يقمل من أىميتيا . 

 ـ الوقت المخصص لتحقيق الأىداف غير كاف .         9
ـ بعض الطرائق المت بعة في التدريس لا تثير دافعية الطمبة 0

 نحو مادة فقو المغة .
ـ إىمال الاختبارات الشفوية والاعتماد عمى الاختبارات 5

 التحريرية في تقويم الطمبة .
 ر الاختبارات تقف عند المستوى المعرفي  .ـ أكث8

 ثانيا ـ التوصيـات :
ل إلييا البحاث يوصي بما        في ضوء النتائج التي توص 
 يأتي :

ـ ضرورة اط لاع التدريسيين والطمبة عمى أىداف تدريس 1
 مادة فقو المغة وتدوينيا لدييم .

ـ توفير الوسائل التعميمية لتحقيق الأىداف بالمستوى 7
 لمطموب .ا
ـ ضرورة إعداد التدريسيين مينيا وتربويا وزيادة خبرتيم 9

 بطريقة اشتقاق الأىداف السموكية . 
ـ ضرورة إلمام التدريسيين بالمباديء التربوية والنفسية التي 0

 تستند إلييا طرائق التدريس . 
ـ ضرورة اعتماد طرائق التدريس التي تثير دافعية الطمبة 5

 و المغة .نحو تعم م مادة فق
ـ ضرورة اط لاع التدريسيين عمى أحدث ما ظير في مجال 8

 أساليب القياس والتقويم .       
 ثالثا ـ المقترحـات :

ل إلييا الباحث يقترح ما        في ضوء النتائج التي توص 
 يأتي :

ــ إجراء دراسة مماثمة لمدراسة الحالية لتعر ف الصعوبات 1
 بية في دراسة مادة فقو المغة .التي تواجو طمبة كميات التر 

ـــ إجراء دراسة لتعر ف مستوى طمبة كميات التربية في مادة 7
 فقو المغة .

 المصــــــادر
 المصادر العربية :

 211ـ ابن منظور ، أبو الفضل جمال الدين بن مكر م ) 1
، قد م لو عبدالله العلايمي ،  لسـان العرب المحيـطىـ ( . 

خي اط ، نديم مرعشمي ، المجم د الأول  إعداد وتصنيف يوسـف
 والثاني ، دار لسان العرب ، بيروت ، ) د ، ت ( .

،  1، ط البحث التربوي المعاصرـ أبو حوي ج ، مروان . 7
دار اليازوري العممية لمنشر والتوزيع ، عم ان ، الأردن ، 

 م .7441
.  مقدمة في دراسة فقو المغةـ أبو الفرج ، محمد احمد . 9

 م. 1788، بيروت ،  1النيضة العربية ، ط دار
. دار  المغة العربية بين الوىم وسوء الفيمـ بشر ، كمال . 0

 م . 1777غريب لمطباعة والنشر والتوزيع ، القاىرة ، 
. دار  والحياة لغتناـ بنت الشاطئ ، عائشة عبد الرحمن . 5

 م .1725،  القاىرة المعارف المصرية ، 
الإحصاء جبار توفيق، وزكريا أثناسيوس. ـ البياتي ، عبدال8

، الجامعة الوصفي والاستدلالي في التربية وعمم النفس
 م .1774المستنصرية ، بغداد ، 

صعوبات تدريس مادة ـ البياتي ، محمد حاتم حسين .  2
كميات  الأدب المقارن لدى طمبة أقسام المغة العربيـة في

،  ن والطمبةالآداب في العراق من وجية نظر التدريسيي
م . ) رسالة 7447التربية ) ابن رشد ( ،  جامعة بغـداد، كمية

 ماجستير غير منشورة (
أساسيـات ـ جابر ، جابر عبدالحميد ، وعايف حبيب . 8

 م .1782، مطبعة العاني ، بغـداد ،  التدريس
.  ملامح تاريخ المغة العربيةـ الجنابي ، احمد نصيف . 7
 م . 1778د ، ، دار الرشيد ، بغدا 1ط

صعوبات تدريس عمم ـ الخزرجى، ماجدة عبدالإلو رسول. 14
،  والطمبة العروض ودراستو من وجية نظر التدريسيين
م . 1775جامعة بغداد ، كمية التربية ) ابن رشد ( ، 
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 الملاحـق
 ( 1ممحق ) 

 بسم الله الرحمن الرحيم
 م/ استبانة استطلاعية لمتدريسيين .

 الأستاذ الفاضل.................................................................المحترم .
 تحية طيبة :

جية نظر التدريسيين يروم الباحث إجراء بحث ىدفو تعر ف ) صعوبات تدريس مادة فقو المغة ودراستيا من و   
والطمبة ( . ونظرا لما تتمتعون بو من خبرة ودراية عممية وتربوية ، ولأنكم قد مارستم تدريس مادة فقو المغة في 
أقسام المغة العربية ، فإن  الباحث يوجو إليكم استبانة بغية إغناء بحثو بآرائكم وتوجيياتكم السديدة ، إذ إن  نتائج 

 جاوبكم ، عمما أن  المعمومات لا تيدف إلا  لأغراض البحث العممي . البحث تتوقف عمى مدى ت
 ولكم الشكر والتقدير

 الباحث                                                                                                              
ضياء عزيز                                                                                             

 محمد الموسوي                                                                
 / ما الصعوبات التي تواجيك في أثناء تدريسك مادة فقو المغة ؟ عمى وفق المجالات الآتية :   1س

 أولا : مجال الأىداف .
 ـ1
 ـ7
 ـ9

 ل المادة .ثانيا : مجا
 ـ1
 ـ7
 ـ9

 ثالثا : مجال التدريسيين .
 ـ1
 ـ7
 ـ9

 رابعا : مجال الطمبة .
 ـ1
 ـ7
 ـ9

 خامسا: مجال طرائق التدريس وأساليبيا .
 ـ1
 ـ7



 ـ9
 سادسا: مجال أساليب التقويم والاختبارات .

 ـ1
 ـ7
 ـ9

 سابعا : إن كانت ىناك أية صعوبات أو آراء أرجو تدوينيا .
 ـ1
 ـ7
 ـ9
 حمول المقترحة لمعالجة تمك الصعوبات ؟/ ما ال7س

                                                         
شكرا لتعاونكم مع                                                                                       

 الباحث
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 ( 7ممحق ) 
 بسم الله الرحمن الرحيم

 تبانة استطلاعية لمطمبة .م/اس
 عزيزي الطالب.....................................................................المحترم.
 عزيزتي الطالبة...................................................................المحترمة.

 تحية طيبة :
ف) صعوبات تدريس مادة فقو المغة ودراستيا من وجية نظر يروم الباحث إجراء بحث ىدفو تعر         

 التدريسيين والطمبة ( .



ولأنكم محور العممية التعميمية يوجو الباحث إليكم ىذه الاستبانة آملا أن تنال اىتمامكم ، وتكون إجاباتكم       
مات لا تيدف إلا لأغراض موضوعية ودقيقة ، إذ إن  نتائج البحث تتوقف عمى مدى تجاوبكم ، عمما أن المعمو 

 البحث العممي .
 ولكم الشكر والتقدير

                                                                                                       
 الباحث

ضياء عزيز                                                                                             
 محمد الموسوي

 / ما الصعوبات التي تواجيك في أثناء دراستك مادة فقو المغة ؟ عمى وفق المجالات الآتية :1س
 أولا : مجال الأىداف .

 ـ1
 ـ7
 ـ9

 ثانيا : مجال المادة .
 ـ1
 ـ7
 ـ9

 ثالثا : مجال التدريسيين .
 ـ1
 ـ7
 ـ9

 رابعا: مجال الطمبة .
 ـ1
 ـ7
 ـ9

 ئق التدريس وأساليبيا .خامسا: مجال طرا
 ـ1
 ـ7
 ـ9

 سادسا: مجال أساليب التقويم والاختبارات .
 ـ1
 ـ7
 ـ9
 ـ0

 سابعا : إن كانت ىناك أية صعوبات أو آراء أرجو تدوينيا .



 ـ1
 ـ7
 ـ9
 ـ 0
 / ما الحمول المقترحة لمعالجة تمك الصعوبات ؟7س

شكرا لتعاونكم                                                                                              
 مع الباحث

 
 
 

 ( 9ممحق ) 
 بسم الله الرحمن الرحيم

 م/ استبانة آراء الخبراء والمتخص صين في صلاحية فقرات الاستبانة من وجية نظر التدريسيين .           
 ......................المحترم الأستاذ الفاضل...............................................

 تحية طيبة :
يروم الباحث إجراء بحث ىدفو تعر ف) صعوبات تدريس مادة فقو المغة ودراستيا من وجية نظر التدريسيين      

والطمبة ( وقد أجرى الباحث دراسة استطلاعية شممت عي نة من التدريسيين وطمبة أقسام المغة العربية ، فحصل 
واردة في الاستبانة ، فضلا عن اط لاع الباحث عمى الأدبيات والدراسات السابقة ذات العلاقة عمى الفقرات ال

بموضوع البحث . ونظرا لما تتمتعون بو من قيمة عممية وتربوية ، وسعة خبرة في ىذا المجال ، فإن  الباحث 
حقل صالحة ، وعلامة  يرجو أن تتفضموا بتحديد صلاحية الفقرات المذكورة وذلك بوضع علامة )  / ( في

جراء التعديلات التي تجدونيا ضرورية .)  × (   في حقل غير صالحة ، مع إبداء مقترحاتكم وا 
 ولكم الشكر والتقدير

 الباحث                                                                                                      
ضياء عزيز محمد                                                                                           

 الموسوي  
 أولا: مجال الأىداف

 استجابات التدريسيين في مجال الأىداف
غير  صالحة الصعـوبــــات ت

 صالحة
 الملاحظات

    أكثر التدريسيين لم يط معوا عمى أىداف تدريس مادة فقو المغة . 1
ضعف قدرة بعض التدريسيين عمى تحقيق الأىداف التي تؤدي إلى تنمية  7

 الميارات المغوية .
   

    قم ة خبرة بعض التدريسيين بطريقة اشتقاق الأىداف السموكية وصياغتيا . 9
لا تتوافر الوسائل التعميمية التي تساعد عمى تحقيق أىداف تدريس مادة فقو  0

 المغة .
   



    ص ص لتحقيق الأىداف غير كاف .الوقت المخ 5
 ـ أي ة فقرات أخر تجدونيا مناسبة .

 ثانيا: مجال المادة
 استجابات التدريسيين في مجال المادة

غير  صالحة الصعوبــــات ت
 صالحة

 الملاحظات

    مفردات مادة فقو المغة ضعيفة الارتباط بميول الطمبة واىتماماتيم . 1
    ة  بالشكل .أكثر النصوص غير مضبوط 7
    مفردات مادة فقو المغة كثيرة ومتشعبة . 9
    صعوبة بعض الألفاظ والتراكيب الواردة في مادة فقو المغة . 0
    كثرة الآراء والشروح التي تختمط فييا الروايات ويكثر فييا الاستطراد  5
مادة صعوبة الحصول عمى المصادر والمراجع التي تعين الطمبة عمى فيم  8

 فقو المغة .
   

 ـ أي ة فقرات أخر تجدونيا مناسبة .
 ثالثا: مجال التدريسيين

 استجابات التدريسيين في مجال التدريسيين
 الملاحظات غير صالحة صالحة الصعوبـــــات ت
    ندرة المتخص صين في تدريس مادة فقو المغة .   1
    المغة إلى الطمبة . لا ينقل أكثر التدريسيين أىداف تدريس مادة فقو 7
    يستعمل بعض التدريسيين الازدواجية في المغة ) الفصيحة  والعامية ( . 9
    ضعف المستوى العممي لبعض التدريسيين في مجال تخص صيم . 0
    ضعف قدرة بعض التدريسيين عمى إكساب الطمبة الميارات المغوية . 5

 ـ أي ة فقرات أخر تجدونيا مناسبة .
 ابعا: مجال الطمبةر 

 استجابات التدريسيين في مجال الطمبة
 غير صالحة الصعوبـــــــات ت

 صالحة
 الملاحظات

    يدرس الطمبة مادة فقو المغة للاختبار فقط . 1
    ضعف اىتمام بعض الطمبة بالتحضير اليومي . 7
    اعتماد الطمبة عمى التمق ي في درس فقو المغة . 9
    ض الطمبة في دراسة مادة فقو المغة .ضعف رغبة بع 0
    قم ة مطالعات أكثر الطمبة الخارجية . 5
    قم ة اىتمام أكثر الطمبة بالمصادر والمراجع التي تعينيم عمى دراسة مادة فقو المغة.    8

 ـ أي ة فقرات أخر تجدونيا مناسبة .
 خامسا: مجال طرائق التدريس وأساليبيا

 يين في مجال طرائق التدريس وأساليبيااستجابات التدريس



 غير صالحة الصعوبــــــات ت
 صالحة

 الملاحظات

    تدريس مادة فقو المغة يعتمد عمى طريقة المحاضرة . 1
قم ة إلمام بعض التدريسيين بالمباديء التربوية والنفسية التي تستند إلييا طرائق  7

 التدريس الحديثة .
   

التدريس لا تواكب التطور الحاصل في طرائق التدريس الحديثة  الطرائق المت بعة في 9
 وأساليبيا .

   

    قم ة مراعاة بعض الطرائق المت بعة في التدريس الفروق الفردية بين الطمبة . 0
    الطرائق المت بعة في التدريس لا تسمح باستعمال وسائل تعميمية . 5

 ـ أي ة فقرات أخر تجدونيا مناسبة .
 ا: مجال أساليب التقويم والاختباراتسادس

 استجابات التدريسيين في مجال أساليب التقويم والاختبارات
 غير صالحة الصعوبــــات ت

 صالحة
 الملاحظات

إىمال الاختبارات الشفيية في التقويم والاقتصار عمى الاختبارات التحريرية في  1
 تقدير درجات الطمبة .

   

    فردية بين الطمبة عند صياغة أكثر الاختبارات قم ة مراعاة الفروق ال 7
    إىمال الاتجاىات الحديثة في تصميم أكثر الاختبارات . 9
أكثر الاختبارات تقف عند المستوى المعرفي وتذك ر المعمومات والحقائق من دون  0

 الاستنتاج عن طريق التحميل والتركيب .
   

ة من دون اعتمادىا كتغذية راجعة لتمكين يعد بعض التدريسيين الاختبارات غاي 5
 الطمبة من المادة وفيميا .

   

 ـ أي ة فقرات أخر تجدونيا مناسبة 
 ( 0ممحق ) 

 بسم الله الرحمن الرحيم
 م/ استبانة آراء الخبراء والمتخص صين في صلاحية فقرات الاستبانة من وجية نظر الطمبة .

 ............................................المحترم .الأستاذ الفاضل........................
 تحية طيبة:

يروم الباحث إجراء بحث ىدفو تعر ف ) صعوبات تدريس مادة فقو المغة ودراستيا من وجية نظر التدريسيين     
ية ، فحصل والطمبة ( ، وقد أجرى الباحث دراسة استطلاعية شممت عي نة من التدريسيين وطمبة أقسام المغة العرب

عمى الفقرات الواردة في الاستبانة ، فضلا عن اط لاع الباحث عمى الأدبيات والدراسات السابقة ذات العلاقة 
بموضوع البحث . ونظرا لما تتمتعون بو من قيمة عممية وتربوية ، وسعة خبرة في ىذا المجال ، فإن  الباحث 

× ( ذلك بوضع علامة ) / ( في حقل صالحة ، وعلامة ) يرجو أن تتفضموا بتحديد صلاحية الفقرات المذكورة و 
جراء التعديلات التي تجدونيا ضرورية .  في حقل غير صالحة ، مع إبداء مقترحاتكم وا 

 ولكم الشكر والتقدير
 الباحث                                                                                                    



ضياء عزيز محمد                                                                                           
 الموسوي

 أولا: مجال الأىداف
 استجابات الطمبة في مجال الأىداف

 الملاحظات غير صالحة صالحة الصعوبـــــات ت
    الطمبة لم يط معوا عمى أىداف تدريس مادة فقو المغة . 1
    ضعف ارتباط الأىداف بواقع تدريس مادة فقو المغة . 7
    الأىداف قاصرة عن تنمية قدرات الطمبة المغوية . 9
    الوقت المخص ص لتحقيق الأىداف غير كاف . 0
    قمة مراعاة الأىداف لحاجات الطمبة واىتماماتيم . 5

   ـ أي ة فقرات أخر تجدونيا مناسبة 
 المادةثانيا: مجال 

 استجابات الطمبة في مجال المادة
غير  صالحة الصعوبــــــــات ت

 صالحة
 الملاحظات

    مفردات مادة فقو المغة كثيرة ومتشعبة . 1
ق . 7     أسموب عرض مفردات المادة غير مشو 
ضعف إسيام مفردات مادة فقو المغة في الكشف عن القدرات المغوية لدى  9

 الطمبة .
   

    محات المغوية تحتاج إلى مزيد من الشرح والتفصيل .المصط 0
    مفردات مادة فقو المغة ضعيفة الارتباط بميول الطمبة واىتماماتيم . 5
صعوبة الحصول عمى المصادر والمراجع التي تعين الطمبة عمى فيم مادة  8

 فقو المغة .
   

 ـ أي ة فقرات أخر تجدونيا مناسبة .
 سيينثالثا: مجال التدري

 استجابات الطمبة في مجال التدريسيين
غير  صالحة الصعوبــــــــات ت

 صالحة
 الملاحظات

قم ة اىتمام بعض التدريسيين  بتنمية قدرات التحميل والتركيب والربط والنقد  1
 والبناء لدى الطمبة .

   

    ضعف المستوى العممي لبعض تدريسيي مادة فقو المغة . 7
    لتدريسيين عمى تنمية الأسموب المغوي لدى الطمبة ضعف قدرة بعض ا 9
    التدريسي ىو المحور الأساس في تدريس مادة فقو المغة . 0
إسناد تدريس مادة فقو المغة إلى تدريسيين غير متخص صين في تدريس  5

 المادة .
   

    ضعف قدرة بعض التدريسيين عمى إيصال المادة إلى الطمبة . 8



 ات أخر تجدونيا مناسبة .ـ أي ة فقر 
 رابعا: مجال الطمبة

 استجابات الطمبة في مجال الطمبة
غير  صالحة الصعوبـــــــات ت

 صالحة
 الملاحظات

    جيل بعض الطمبة بأىمية فقو المغة . 1
    ضعف ميل بعض الطمبة نحو دراسة مادة فقو المغة . 7
ر من فيميا إذ تنتيي بانتياء اىتمام بعض الطمبة بحفظ المفردات المغوية أكث 9

 الاختبارات .
   

    ضعف استيعاب بعض الطمبة في مادة فقو المغة لقم ة ثقافتيم المغوية . 0
ضعف قدرة بعض الطمبة عمى الوصول إلى المصادر والمراجع التي تعينيم عمى  5

 دراسة مادة فقو المغة .
   

    عربية .قم ة رغبة بعض الطمبة في التخص ص بالمغة ال 8
 ـ أي ة فقرات أخر تجدونيا مناسبة .

 خامسا: مجال طرائق التدريس وأساليبيا
 استجابات الطمبة في مجال طرائق التدريس وأساليبيا

غير  صالحة الصعوبـــــــات ت
 صالحة

 الملاحظات

    تدريس مادة فقو المغة يعتمد عمى طريقة المحاضرة . 1
لتدريس لا تساعد في الكشف عن مواىب الطمبة بعض الطرائق المت بعة في ا 7

 وقدراتيم المغوية .
   

بعض الطرائق المت بعة في التدريس تؤكد عمى الحفظ الآلي من دون الفيم  9
 والإدراك .

   

    قم ة الامكانات المتوافرة لتطبيق طرائق التدريس الحديثة . 0
    قيق أىداف مادة فقو المغة .بعض الطرائق المت بعة في التدريس لا تسيم في تح 5

 
    بعض الطرائق المت بعة في التدريس تفتقر إلى عنصر التشويق . 8

 ـ أي ة فقرات أخر تجدونيا مناسبة .
 سادسا: مجال أساليب التقويم والاختبارات 

 استجابات الطمبة في مجال أساليب التقويم والاختبارات
 حظاتالملا غير صالحة صالحة الصعوبـــــات ت
    أكثر الاختبارات تنحصر في مجال المعرفة والتذك ر . 1
    الاعتماد عمى الاختبارات التحريرية في تقويم الطمبة . 7
    قم ة الاىتمام بالاتجاىات الحديثة في أساليب التقويم والاختبارات . 9
افتقار بعض الاختبارات إلى الأساليب العممية في صياغتيا  0

 .وترتيبيا 
   



    بعض الاختبارات لا تسيم في تنمية قدرات الطمبة المغوية . 5
 ـ أي ة فقرات أخر تجدونيا مناسبة .

 ( 5ممحق ) 
 أسماء نخبة الخـبراء والمتخص صين بالمغة العربيـة وطرائـق تدريسيا والعموم التربوية والنفسية .

 مكان العمل التخص ص الاسم ت
 جامعة بابل ـ كمية التربية الأساسية لغة ونحو ارأ.د أسعد محمد عمي النج 1
 جامعة بابل ـ كمية التربية عمم النفس التربوي أ.د  حسين ربيع حمادي 7
 جامعة بابل ـ كمية التربية الأساسية طرائق تدريس المغة العربية أ.د  حمزة عبدالواحد حمادي  9
 ة بغداد ـ كمية التربيةجامع طرائق تدريس المغة العربية أ.د سعد عمي زاير 0
 جامعة بابل ـ كمية التربية لغة ونحو أ.د صباح عباس السالم 5
 جامعة بابل ـ كمية التربية الأساسية عمم النفس أ.د عبدالسلام جودة الزبيدي 8
 جامعة بابل ـ كمية التربية لغة ونحو أ.د عمي ناصر غالب 2
 جامعة القادسية ـ كمية التربية العربية طرائق تدريس المغة أ.د  فاضل ناىي عبد عون 8
 جامعة بابل ـ كمية التربية قياس وتقويم أ.د  فاىم حسين الطريحي 7

 جامعة الكوفة ـ كمية التربية لمبنات طرائق تدريس عامة أ.م.د  حسين نعمة الحسيني 14
 تم  ترتيب الأسماء بحسب الدرجة العممية والحروف اليجائية .

 ( 8ممحق) 
 الله الرحمن الرحيمبسم 

 م/ الاستبـانة النيائيـة لصعـوبــات تدريس مادة فقو المغة من وجيـة نظر التدريسيين .    
الأستاذ 

الفاضل..................................................................................................الم
 حترم .

 تحية طيبة:
ث إجراء بحث ىدفو تعر ف )صعوبات تدريس مادة فقو المغة ودراستيا من وجية نظر يروم الباح        

 التدريسيين والطمبة (.
و الباحث إليكم ىذه          ونظرا لما تتمتعون بو من خبرة ودراية في مجال تدريس مادة فقو المغة ، يوج 

تحديد مدى صعوبة كل فقرة ، وذلك بوضع الاستبانة آملا أن تنال اىتمامكم وتكون إجاباتكم موضوعية ودقيقة ل
علامة ) / ( في الحقل الذي ترونو مناسبا ) صعوبة رئيسة ، صعوبة ثانوية ، لا تشكل صعوبة ( عمما أن  نتائج 

               البحث لا تيدف إلا  للأغراض العممية .                                                                                   
 مع الشكر والتقدير                                                          

                                                                                                                
 الباحث

ضياء                                                                                                    
 عزيز محمد الموسوي
 أولا: مجال الأىداف



 لاتشكل صعوبة صعوبة ثانوية صعوبة رئيسة الصعـوبــــات ت
    أكثر التدريسيين لم يط معوا عمى أىداف تدريس مادة فقو المغة . 1
داف التي تؤدي إلى تنمية ضعف قدرة بعض التدريسيين عمى تحقيق الأى 7

 الميارات المغوية .
   

    قم ة خبرة بعض التدريسيين بطريقة اشتقاق الأىداف السموكية وصياغتيا . 9
لا تتوافر الوسائل التعميمية التي تساعد عمى تحقيق أىداف تدريس مادة فقو  0

 المغة .
   

    الوقت المخص ص لتحقيق الأىداف غير كاف . 5
 مجال المادةثانيا: 

 لاتشكل صعوبة صعوبة ثانوية صعوبة رئيسة الصعوبــــات ت
    مفردات مادة فقو المغة ضعيفة الارتباط بميـول الطمـبة واىتماماتيم . 1
    أكثر النصوص غير مضبوطة  بالشكل . 7
    مفردات مادة فقو المغة كثيرة ومتشعبة . 9
    دة في مادة فقو المغة .صعوبة بعض الألفاظ والتراكيب الوار  0
    كثرة الآراء والشروح التي تختمط فييا الروايات ويكثر فييا الاستطراد  5
صعوبة الحصول عمى المصادر والمراجع التي تعين الطمبة عمى فيم مادة  8

 فقو المغة .
   

 ثالثا: مجال التدريسيين
 بةلاتشكل صعو  صعوبة ثانوية صعوبة رئيسة الصعوبـــــات ت
    ندرة المتخص صين في تدريس مادة فقو المغة .   1
    لا ينقل أكثر التدريسيين أىداف تدريس مادة فقو المغة إلى الطمبة . 7
    يستعمل بعض التدريسيين الازدواجية في المغة ) الفصيحة  والعامية ( . 9
    ضعف المستوى العممي لبعض التدريسيين في مجال تخص صيم . 0
    ضعف قدرة بعض التدريسيين عمى إكساب الطمبة الميارات المغوية . 5

 رابعا: مجال الطمبة
 لاتشكل صعوبة صعوبة ثانوية صعوبة رئيسة الصعوبـــــــات ت
    يدرس الطمبة مادة فقو المغة للاختبار فقط . 1
    ضعف اىتمام بعض الطمبة بالتحضير اليومي . 7
    لتمق ي في درس فقو المغة .اعتماد الطمبة عمى ا 9
    ضعف رغبة بعض الطمبة في دراسة مادة فقو المغة . 0
    قم ة مطالعات أكثر الطمبة الخارجية . 5
قم ة اىتمام أكثر الطمبة بالمصادر والمراجع التي تعينيم عمى دراسة مادة  8

 فقو المغة.   
   

 خامسا: مجال طرائق التدريس وأساليبيا
 لاتشكل صعوبة صعوبة ثانوية صعوبة رئيسة بــــــاتالصعو  ت
    تدريس مادة فقو المغة يعتمد عمى طريقة المحاضرة . 1



قم ة إلمام بعض التدريسيين بالمباديء التربوية والنفسية التي تستند إلييا  7
 طرائق التدريس الحديثة .

   

في طرائق التدريس  الطرائق المت بعة في التدريس لا تواكب التطور الحاصل 9
 الحديثة وأساليبيا .

   

    قم ة مراعاة بعض الطرائق المت بعة في التدريس الفروق الفردية بين الطمبة . 0
    الطرائق المت بعة في التدريس لا تسمح باستعمال وسائل تعميمية . 5

 سادسا: مجال أساليب التقويم والاختبارات
 لاتشكل صعوبة بة ثانويةصعو  صعوبة رئيسة الصعوبــــات ت
إىمال الاختبارات الشفيية في التقويم والاقتصار عمى الاختبارات التحريرية  1

 في تقدير درجات الطمبة .
   

    قم ة مراعاة الفروق الفردية بين الطمبة عند صياغة أكثر الاختبارات  7
    إىمال الاتجاىات الحديثة في تصميم أكثر الاختبارات . 9
كثر الاختبارات تقف عند المستوى المعرفي وتذك ر المعمومات والحقائق من أ 0

 دون الاستنتاج عن طريق التحميل والتركيب .
   

يعد بعض التدريسيين الاختبارات غاية من دون اعتمادىا كتغذية راجعة  5
 لتمكين الطمبة من المادة وفيميا .

   

 بسم الله الرحمن الرحيم
 ..................................................................المحترم .الأستاذ الفاضل...

 يرجو الباحث أن تتفضموا ببيان حمولكم المقترحة لمعالجة تمك الصعوبات في المجالات كميا .           
 أولا : مجال الأىداف .

 ـ1
 ـ7
 ـ9

 ثانيا : مجال المادة .
 ـ1
 ـ7
 ـ9

 ن .ثالثا : مجال التدريسيي
 ـ1
 ـ7
 ـ9

 رابعا: مجال الطمبة .
 ـ1
 ـ7
 ـ9

 خامسا: مجال طرائق التدريس وأساليبيا .



 ـ1
 ـ7
 ـ9

 سادسا: مجال أساليب التقويم والاختبارات . 
 ـ1
 ـ7
 ـ9
 

شكرا لتعاونكم مع                                                                                           
 الباحث

 ( 2ممحق ) 
 بسم الله الرحمن الرحيم

 م / الاستبانة النيائية لصعوبات دراسة مادة فقو المغة من وجية نظر الطمبة .                      
عزيزي 

 الطالب.......................................................................................المحترم .
عزيزتي 

 ..................................................................................المحترمة.الطالبة....
تحية طيبة: يروم الباحث إجراء بحثو الموسوم بـ ) صعوبات تدريس مادة فقو المغة ودراستيا من وجية نظر 

ء دراستيم مادة فقو المغة ، لذا يرجو التدريسيين والطمبة ( . لغرض تعر ف الصعوبات التي تواجو الطمبة في أثنا
الباحث الإجابة عن ىذه الاستبانة وتحديد مدى صعوبة كل فقرة ، وذلك بوضع علامة ) / ( في الحقل الذي 
ترونو مناسبا ) صعوبة رئيسة ، صعوبة ثانوية ، لا تشكل صعوبة ( عمما أن  نتائج البحث لا تيدف إلا  

 للأغراض العممية .
 قديرمع الشكر والت

الاسم: ) اختياري(                                                                                                        
 الباحث

                                                                                                                
 حمد الموسويضياء عزيز م

 أولا: مجال الأىداف
لاتشكل  صعوبة ثانوية صعوبة رئيسة الصعوبـــــات ت

 صعوبة
    الطمبة لم يط معوا عمى أىداف تدريس مادة فقو المغة . 1
    ضعف ارتباط الأىداف بواقع تدريس مادة فقو المغة . 7
    الأىداف قاصرة عن تنمية قدرات الطمبة المغوية . 9
    المخص ص لتحقيق الأىداف غير كاف . الوقت 0
    قمة مراعاة الأىداف لحاجات الطمبة واىتماماتيم . 5



 ثانيا: مجال المادة
 لاتشكل صعوبة صعوبة ثانوية صعوبة رئيسة الصعوبــــــــات ت
    مفردات مادة فقو المغة كثيرة ومتشعبة . 1
ق . 7     أسموب عرض مفردات المادة غير مشو 
ضعف إسيام مفردات مادة فقو المغة في الكشف عن القدرات المغوية  9

 لدى الطمبة .
   

    المصطمحات المغوية تحتاج إلى مزيد من الشرح والتفصيل . 0
    مفردات مادة فقو المغة ضعيفة الارتباط بميول الطمبة واىتماماتيم . 5
بة عمى فيم صعوبة الحصول عمى المصادر والمراجع التي تعين الطم 8

 مادة فقو المغة .
   

 ثالثا: مجال التدريسيين
 لاتشكل صعوبة صعوبة ثانوية صعوبة رئيسة الصعوبــــــــات ت
قم ة اىتمام بعض التدريسيين  بتنمية قدرات التحميل والتركيب والربط  1

 والنقد والبناء لدى الطمبة .
   

    لمغة .ضعف المستوى العممي لبعض تدريسيي مادة فقو ا 7
    ضعف قدرة بعض التدريسيين عمى تنمية الأسموب المغوي لدى الطمبة  9
    التدريسي ىو المحور الأساس في تدريس مادة فقو المغة . 0
إسناد تدريس مادة فقو المغة إلى تدريسيين غير متخص صين في  5

 تدريس المادة .
   

    إلى الطمبة .ضعف قدرة بعض التدريسيين عمى إيصال المادة  8
 رابعا: مجال الطمبة

 لاتشكل صعوبة صعوبة ثانوية صعوبة رئيسة الصعوبـــــــات ت
    جيل بعض الطمبة بأىمية فقو المغة . 1
    ضعف ميل بعض الطمبة نحو دراسة مادة فقو المغة . 7
اىتمام بعض الطمبة بحفظ المفردات المغوية أكثر من فيميا إذ تنتيي  9

 ء الاختبارات .بانتيا
   

    ضعف استيعاب بعض الطمبة في مادة فقو المغة لقم ة ثقافتيم المغوية  0
ضعف قدرة بعض الطمبة عمى الوصول إلى المصادر والمراجع التي  5

 تعينيم عمى دراسة مادة فقو المغة .
   

    قم ة رغبة بعض الطمبة في التخص ص بالمغة العربية . 8
 ئق التدريس وأساليبياخامسا: مجال طرا

 لاتشكل صعوبة صعوبة ثانوية صعوبة رئيسة الصعوبـــــــات ت
    تدريس مادة فقو المغة يعتمد عمى طريقة المحاضرة . 1
بعض الطرائق المت بعة في التدريس لا تساعد في الكشف عن مواىب  7

 الطمبة وقدراتيم المغوية .
   

تؤكد عمى الحفظ الآلي من دون الفيم  بعض الطرائق المت بعة في التدريس 9
 والإدراك .

   



    قم ة الامكانات المتوافرة لتطبيق طرائق التدريس الحديثة . 0
بعض الطرائق المت بعة في التدريس لا تسيم في تحقيق أىداف مادة فقو  5

 المغة .
   

 
    بعض الطرائق المت بعة في التدريس تفتقر إلى عنصر التشويق . 8

 دسا: مجال أساليب التقويم والاختباراتسا
 لاتشكل صعوبة صعوبة ثانوية صعوبة رئيسة الصعوبـــــات ت
    أكثر الاختبارات تنحصر في مجال المعرفة والتذك ر . 1
    الاعتماد عمى الاختبارات التحريرية في تقويم الطمبة . 7
    م والاختبارات .قم ة الاىتمام بالاتجاىات الحديثة في أساليب التقوي 9
    افتقار بعض الاختبارات إلى الأساليب العممية في صياغتيا وترتيبيا  0
    بعض الاختبارات لا تسيم في تنمية قدرات الطمبة المغوية . 5

 بسم الله الرحمن الرحيم
 محترم .عزيزي الطالب....................................................................ال

 عزيزتي الطالبة...................................................................المحترمة.
 يرجو الباحث أن تتفضموا ببيان حمولكم المقترحة لمعالجة تمك الصعوبات في المجالات كميا .         

 أولا : مجال الأىداف .
 ـ1
 ـ7
 ـ9

 ثانيا : مجال المادة .
 ـ1
 ـ7
 ـ9
 الثا : مجال التدريسيين .ث
 ـ1
 ـ7
 ـ9

 رابعا: مجال الطمبة .
 ـ1
 ـ7
 ـ9

 خامسا: مجال طرائق التدريس وأساليبيا .
 ـ1
 ـ7
 ـ9



 سادسا: مجال أساليب التقويم والاختبارات .
 ـ1
 ـ7
 


